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Introduccion

La presente investigacion titulada “Estrategias para la alfabetizacion inicial en un grupo
multigrado” tiene como principal objetivo indagar e implementar estrategias que ayuden a los
alumnos de primero, segundo Yy tercero de la escuela Independencia Nacional ubicada en Piedra
Blanca, Matehuala S.L.P., en el trato de una problematica que fue detectada en el proceso del
diagnostico en el inicio del ciclo escolar 2018 — 2019. Para realizarla se recopil6 informacion
sobre aspectos importantes y necesarios que nos ayudarian a conocer y mejorar la situacion de

una manera satisfactoria.

La lectura y la escritura no solo permiten desarrollar la competencia lectora, si no que a través
de las mismas se establece una estrecha relacion con el resto de competencias bésicas,
especialmente con la competencia para aprender a aprender y el tratamiento de la informacion
y competencia digital, permitiendo asi la adquisicion de la alfabetizacion mediatica (Bocyl,
2011).

Capitulo 1. Planteamiento del problema: en €l se especifica la informacion recuperada a
través del analisis y se describe como se detectd el tema de estudio, se dan a conocer los
diagnosticos usados durante la practica, los objetivos que dan seguimiento a este tema, asi como
lo necesario para llevar a cabo una intervencion en la escuela, el tipo de metodologia y el
paradigma, del mismo modo se describe la contextualizacion de los alumnos y la justificacion

del tema de estudio.

Capitulo 2. Fundamentos teoricos: en este apartado se encuentra el marco legal que refiere a
los documentos legalizados para sustentar el tema de investigacion como el articulo 3° de la
constitucion mexicana y la ley general de la educacidn, por otra parte en el apartado del marco
normativo se muestra la fundamentacion en documentos como el programa sectorial 2013 —
2018, el perfil, los pardmetros e indicadores que se vinculan directamente con el tema asi como

en el marco conceptual se describen las palabras clave de la investigacién, el marco histérico



que cuenta la evolucidn de la alfabetizacién y el marco referencial en donde se mencionan los

teoricos que influyen en esta investigacion.

Capitulo 3. Metodologia: en su interior se encuentra el método de investigacién accion, la
metodologia cualitativa que fue la adecuada en ésta tesis, el paradigma, el alcance descriptivo —
explicativo asi como las técnicas e instrumentos que permitieron recopilar la informacion
indispensable para hacer posible la aplicacion de estrategias, se menciona la poblacion que se
prestd para dicha investigacion y se describe el ciclo reflexivo de Smith que tomara valor en la
evaluacion de estrategias dentro del capitulo 5.

Capitulo 4. Disefio de las estrategias: se describen las cuatro estrategias de la primera
aplicacion en el aula, las cuales consisten en tratar de llevar a cabo la participacion social de los
padres de familia en la educacion de sus hijos pero en linea con el aprendizaje y la alfabetizacion
inicial de los alumnos, con ello el objetivo de cada una, las personas a quienes se involucra
dentro de éste proceso de la aplicacién, luego se encuentran las dos estrategias disefiadas y
aplicadas posteriormente conforme a los resultados que se obtuvieron luego de la primer
experiencia, se trata de que las actividades de esta segunda oportunidad sean mas centradas sélo
en los alumnos y en su aprendizaje dentro del aula sin ningin ente social que intervenga méas

que el profesor.

Para finalizar con este capitulo también se dan a conocer los criterios que se consideraron de
suma importancia para el disefio de la estrategias, como lo son el examen de diagnostico que se
aplicé en un principio de la jornada de observacion, el contexto de los alumnos, entre otros
aspectos asi como también se mencionan los elementos de la planeacion que resultan relevantes
para considerar las estrategias que se van a aplicar ya que se necesita del propdsito, los
contenidos, las secuencias de actividades y la evaluacion de éstas para poder idear y aplicar las
estrategias.

Capitulo 5. Analisis de las estrategias: se describe el anélisis y la evaluacion de dichas
estrategias que fueron aplicadas, se toma en cuenta el ciclo reflexivo de Smith el cual fue
seleccionado para la distincion de la informacion obtenida y recabada en la primera y segunda



experiencia, asi como se hace una reflexion acerca de lo que se puede mejorar después de esto
como seguimiento y formacion dentro del &mbito de la educacién y en lo personal de la
profesion. Para su interés se encuentra al finalizar de ésta tesis las referencias recabadas en el

transcurso de la investigacion asi como los anexos necesarios del trabajo elaborado.



Capitulo 1 Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes

Esta problematica fue detectada en la apreciacion de las clases del ciclo escolar 2017 - 2018 en
un contexto multigrado con alumnos de primero, segundo y tercero con un total de 15 alumnos,
donde se detectaron dificultades para leer y escribir textos, oraciones e incluso palabras de
manera auténoma y por ello se presentd como principal dificultad para que los alumnos

concibieran un aprendizaje mas concreto en los contenidos que se impartian en la clase.

Al regresar a la escuela en el ciclo escolar 2018 — 2019 no se encontraban los mismos nifios
pues habian entrado nuevos al primer afio y los que estaban habian pasado de grado, para
conocer los conocimientos de estos alumnos de primero, segundo y tercero se les aplicé un
examen de diagnostico adecuado para cada grado respecto a la lectura y la escritura, de los
cuales los resultados que nos arrojo nos invitaban a aplicar estrategias para ayudar a los alumnos

respecto al tema de alfabetizacion.

1.2 Definicion del problema

El problema de lectoescritura consiste en que el nifio o alumno tiene gran dificultad para leer,
la velocidad de la lectura no es normal es demasiado lenta, no comprende lo que esta leyendo,
no escribe bien, al escribir sustituye o invierte fonemas o silabas, confunde las letras, es muy
lento al escribir, tiene mala caligrafia, tiene mala la ortografia, los trazos de las letras no son
adecuados, altera las palabras, no se entiende lo que escribe, por estas razones el
comportamiento y el rendimiento del nifio no es el mismo, es demasiado bajo a comparacién de

otros nifos.



Este tema se definid segln los resultados del examen de diagnéstico aplicado en las semanas
de observacion en el periodo del ciclo escolar 2018 — 2019, donde los resultados arrojaron las
necesidades de los alumnos de primero, segundo y tercero de la escuela “Independencia
Nacional” en el aspecto de la lectura y escritura por lo que se van a aplicar estrategias para

mejorar el nivel de los alumnos en la alfabetizacion inicial.

1.3 Estado del arte

1.3.1 Contexto internacional

A continuacion se describiran algunas tesis internacionales de investigaciones que se relacionan

con los procesos de alfabetizacion inicial.

Universidad de Barcelona, Departamento de psicologia evolutiva y de la educacion, facultad
de psicologia. “El aprendizaje inicial de la escritura de textos como (re)escritura”, presentada
por Luz Angélica Sepulveda Castillo, este estudio se interesa y se enfatiza por comprender el
interés inicial de la escritura de textos en la situacion escolar de reescritura de texto a partir de
la lectura de libro de literatura infantil en los primeros cursos de educacion primaria, su hipotesis
central se centra en la actividad de reescribir y en particular, reescribir textos procedentes de
libros de literatura infantil en cual constituye una herramienta esencial y potente en los procesos

de alfabetizacién inicial asi mismo como recurso.

Los objetivos principales de la investigacion del estudio son en primer lugar, describir los
aprendizajes sobre la escritura de textos obtenidos por el grupo de trabajo durante los tres
primero cursos de educacién primaria y en el segundo lugar, explorar los procedimientos
linguiisticos que se utilizan para establecer equivalencias entre sus texto y la fuente de estos
textos en si, e ir identificando si el recurso a dichos procedimientos varia o no en la funcién del

tiempo y la intervencion educativa.



La problematica de este documento se basa en las puntuaciones maximas obtenidas en los
indicadores de productividad textual y de incorporacion de convenciones que fueron explicadas
por la proporcién de texto escrito en un discurso directo; a partir de segundo de primaria lo
aprendizajes obtenidos en estas areas no se restringieron a la escritura de este tipo de unidad
textual; por otra parte el estudio de las relaciones de similaridad entre textos fuentes y textos
resultantes muestra que la actividad de reescribir coloco a los nifios en una situacion discursiva
que oscilo entre la citacion y la paréfrasis, desde dos perspectivas consideradas, la de las formas
compartidas y de las formas no compartidas, se encontraron que las condiciones educativas
potenciaron la construccion de una atencién progresiva hacia la textualidad de los libro leidos,

atencion que se observa en una tendencia progresiva al uso de las mismas palabras.

Esta investigacion se trabajo con la metodologia y el enfoque cualitativo, se estudia la
asociacion o relacion entre variables cuantificadas, ya que este trabajado suma evidencias
entorno a las propuestas de comprension del fendmeno de la alfabetizacion inicial como el
dominio de las actividades orientadas textualmente, actividades de interface entre oralidad,
lectura y escritura, en las que se posibiliten encontrar la diversidad de realizaciones escritas y
orales de la lengua, la diversidad de objetivos y de medios, la diversidad de modos en los que

se usa el lenguaje para crear textos.

Otratesis es la siguiente “Ensenar a ensefiar a leer y escribir mas alla de las letras”, Congreso
Iberoamericano de las Lenguas en la Educacién y en la Cultura presentada en Salamanca,
Espafia, Septiembre de 2012. Presentada por Gabriela Afiorve Rebollar, esta investigacion tiene
el objetivo general basado en la siguiente pregunta: ;Como contribuye la formacion inicial del
profesorado en la construccion de los saberes docentes de los alumnos normalistas, en torno a
los procesos de la adquisicion de la lectura y la escritura?, la cual nos hace cuestionarnos sobre
qué clase de saberes estamos construyendo e influyendo para que el nifio aprenda a leer y
escribir, el proposito es el de contribuir a la construccion de referentes tedricos que ayuden a los
formadores de docentes y a los estudiantes normalistas a conocer la relevancia que tiene la

ensefianza de la adquisicion de la lectura y la escritura en la formacion inicial.



El propdsito de esta investigacién ayuda a él contribuir a la construccion de referentes
teoricos que ayuden a los formadores de docentes y a los estudiantes normalistas a conocer la
relevancia que tiene la ensefianza de la adquisicion de la lectura y la escritura en la formacion
inicial, puesto que se considera que la formacion normalista es de gran importancia en la

construccion de estos saberes.

Para cumplir con los objetivos y propdésitos de esta investigacion se llevaron a cabo
observaciones en aula, durante el primer semestre del ciclo escolar 2011-2012, a cuatro maestras
en formacion que cursaban el ultimo afio de la Licenciatura de Educacion Primaria y
desarrollaban su trabajo docente en el primer grado de educacién primaria. Para profundizar los
datos obtenidos en las observaciones, se realizaron entrevistas semi-estructuradas con las

participantes.

La metodologia empleada fue la investigacidén-accion porque se realiza la descripcion de
las dimensiones que configuran las practicas educativas explicitadas, la parte metodoldgica y se
complementan con los comentarios que realizan las docentes al respecto. Se advirtio se organiza
la ensefianza de la lectura y escritura a través del trabajo por proyectos. Ademas de promover
actividades permanentes de lectura y escritura como: pase de lista activa, lectura de cuentos,

escritura de la fecha, entre otras.

Otra investigacion internacional que se encontr6 fue la de “La lectoescritura en la etapa de
educacion primaria”, Universidad de Valladolid, Escuela de educacion de Soria, presentada por
Vanesa Lucas Grifian. En este trabajo de investigacion se realiz6 un analisis de la lectura 'y la
escritura en la etapa de Educacion Primaria, los diferentes métodos para trabajarlas,
dentro y fuera de la escuela, ademas de las diferentes actividades a desarrollar para
alcanzar los objetivos propuestos y la consecucion de las competencias basicas en todas las areas

de la etapa.

Las palabras clave que cabe destacar en esta tesis son: lectura, escritura, aprendizaje,
ensefianza, métodos, estrategias, evaluacion y motivacion. Los objetivos que se manejan en esta

tesis son los siguientes:



1. Conocer la lectoescritura, sus antecedentes, precursores y diferentes niveles.

2. Reflexionar sobre el papel de la lectoescritura en el &mbito educativo y cotidiano de todo
ser humano, centrandonos en la etapa de Educacion Primaria.

3. ldentificar las dificultades que existen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura.

4. Elaborar una propuesta de intervencion educativa para el fomento de la lectura y la escritura

en la etapa de Educacién Primaria.

Por ello, en este trabajo de investigacion, la autora pretende plasmar una visién sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, qué métodos resultan mas utiles, a qué
se deben los problemas que surgen, y sobre todo, con el fin de mejorar nuestra practica
docente.

1.3.2 Contexto nacional

En el nivel se encontro la siguiente investigacion, “Alfabetizacion inicial y su desarrollo desde
la educacion Infantil”, Universidad Nacional Autonoma de México (2015), presentada por Juan

Pablo Rugerio y Yolanda Guevara.

En la presente investigacion de tesis se exponen los aspectos conceptuales basicos sobre
alfabetizacion formal y alfabetizacion inicial, explicando su importancia para el desarrollo
psicologico y academico del nifio, en una segunda seccion, se enfatizan las actividades que
pueden promover el desarrollo de habilidades de alfabetizacion inicial en los nifios, y como los
padres y profesores de preescolar pueden llevar a cabo una serie de actividades alfabetizadoras,
la tercera seccion presenta una exposicion de estudios en este &mbito, con el objetivo de ilustrar
el tipo de investigaciones que se han realizado, los instrumentos utilizados para la evaluacion
de los participantes, una serie de aspectos metodol6gicos que pueden guiar la investigacion y
los procedimientos de intervencion para favorecer el desarrollo psicolégico pre académico.



En el contexto latinoamericano, Romero, Arias y Chavarria (2007) disefiaron una
investigacion que tuvo como objetivo aportar datos acerca de la cultura familiar en cuanto a las
practicas relacionas con la lengua oral y la lengua escrita, con la participacion de 200 familias
costarricenses de escasos recursos, cuyos hijos asistian a jardines de nifios de la zona

metropolitana.

Se llevaron a cabo observaciones directas en el hogar de 20 familias, donde se les pedia a los
padres que interactuaran con sus hijos realizando actividades con materiales de lectura, escritura
y juegos. La informacion obtenida por medio de las encuestas y las observaciones se analizd
comparando sus resultados con las capacidades de comunicacion y lenguaje de los alumnos
participantes en la investigacion. Se encontr6 que el nivel sociocultural bajo se relacion6 con
menores niveles en las habilidades de los nifios en conciencia fonologica, escritura de palabras,

vocabulario, decodificacion e identificacion de letras.

Respecto a las practicas de lenguaje y lectura se encontro que solo dos de cada diez familias
leian cuentos y realizaban actividades de expresion grafica como dibujar o garabatear; el 70%
de las familias contaba con menos de 25 libros de todo tipo y el 90% con menos de 25 libros
infantiles; estas limitaciones se acentuaron en las familias con nivel sociocultural bajo. El
analisis sobre calidad de la actividad de lectura de cuentos indicé que ésta se realizaba en
tiempos muy cortos, dejando de leer algunos parrafos, haciendo pocos comentarios al respecto,
y presentando poca relacion entre los contenidos de la lectura y las experiencias personales o
conocimientos previos de los nifios; también se observé que no se utilizd al texto para

familiarizarlos con las caracteristicas y la funcion de los libros y de la escritura.

Esta investigacion fue de corte transversal, con evaluaciones objetivas del nivel linglistico
de los nifios, durante el primer mes de clases del ciclo escolar. Los participantes fueron 262
alumnos, con una edad promedio de 5.7 afios, inscritos en cuatro escuelas publicas del Estado
de México. Se utilizo el Instrumento para Evaluar Habilidades Precurrentes para la Lectura
(EPLE, Vega, 1998), que consta de 10 subpruebas para valorar habilidades linguisticas y

conceptuales.
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La investigacion de Guevara, Rugerio, Delgado, Hermosillo y Lépez (2010) se llevo a cabo
para evaluar el grado de desarrollo logrado por nifios preescolares mexicanos en habilidades pre
académicas y linguisticas relacionadas con la alfabetizacion inicial, y se ubicaron ademas las
caracteristicas del ambiente de alfabetizacion en los hogares de aquellos que mostraron menores
desempefios. Participaron 65 alumnos, de comunidades de nivel sociocultural bajo, que fueron
evaluados con dos instrumentos administrados individualmente: 1) la Bateria de Aptitudes para
el Aprendizaje Escolar(De la Cruz, 1989), que incluye pruebas de comprension verbal,
relaciones espaciales, aptitud perceptiva de forma y orientacion espacial, y 2) la Evaluacion de
Habilidades Precurrentes para la Lectura (EPLE, Vega, 1998).

Los resultados indicaron que los nifios contaban con niveles bajos en habilidades pres
académicos y linglisticos, lo que puede predecir un desempefio escolar deficiente. Estos autores
reportan que, a las madres de los 30 nifios con desempefio mas bajo, se les aplicé un cuestionario
para conocer un poco mas sobre sus concepciones acerca de los factores que influyen el
desarrollo de la lecto-escritura en los nifios, asi como sus préacticas alfabetizadoras. Pocas fueron
las madres que reportaron como practicas la lectura de cuentos a los nifios o la escritura conjunta;
sus creencias y practicas sobre la ensefianza de lecto-escritura se relacionaron con la
identificacién de letras o silabas, aunque también pudieron ubicarse muchas respuestas

ambiguas respecto a este punto.

Se encontro otra investigacion de tesis relacionada a la alfabetizacidn inicial, “Diferencias
en la escritura con lapiz y papel y teclado de computadora durante el proceso de alfabetizacion:
una experiencia con nifios de preescolar”, Congreso Nacional de Investigacion Educativa

Xalapa Veracruz, presentada por Monserrat Rodriguez Cuevas.

El objetivo de este estudio se centrd en identificar la relacion entre los niveles de
conceptualizacion de la lengua escrita y el instrumento utilizado para escribir las marcas (lapiz
y papel o teclado) durante las primeras etapas del proceso de alfabetizacién. Por ende, se realizd
la recoleccion de datos siguiendo la situacion experimental propuesta por Ferreiro y Molinari
(2013) que consistid en escribir una lista de compras en dos fases: 1) escritura con lapiz y papel
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y 2) escritura con teclado de computadora, 0 viceversa, puesto que esta investigacion se llevé a

cabo bajo un disefio no experimental descriptivo contrabalanceado intrasujeto.

El método de esta investigacion corresponde a un estudio transversal descriptivo que se
abordé desde el paradigma psicogenético, recuperando principalmente la construccién sucesiva
de las hipotesis que formulan los nifios acerca del sistema de representacion alfabético. 4 En ese
sentido, para el diagnostico y seleccion de los participantes de acuerdo con su nivel de
conceptualizacién, se llevé a cabo un proceso individual donde se le pidié a cada nifio que
escribiera con lapiz y papel su nombre y cuatro palabras que le fueron dictadas: mariposa,
conejo, gato y pez, cada una seleccionada de acuerdo con un nimero de silabas descendente y
tomadas de Ferreiro (2006).

Posteriormente, se solicitd al alumno que leyera en voz alta lo que escribid para efectuar una
comparacion con respecto a las marcas escritas en papel, por otro lado, para la recoleccion de
datos se utilizo la situacion experimental propuesta por Ferreiro y Molinari (2013) que consistio
en elaborar una lista de compras, la cual estuvo conformada por las siguientes palabras:
mayonesa, lechuga, jamon, sal y dos palabras vinculadas con el nombre de cada nifio
participante. En el caso de los niveles silabico, silabico alfabético y alfabético, se agregaron dos
palabras mas, una trisilaba con diptongo (ra/vio/les) y una con silaba inicial consonante vocal-

consonante (car/ne). Las palabras eran repetidas o aclaradas si los nifios lo solicitaban.

Finalmente, se realizd una breve entrevista semiestructurada que se centrd en tres aspectos
principales: contacto previo con una computadora, uso anterior de un teclado para escribir y
presencia de equipo tecnoldgico (tabletas, computadoras, celulares, etc.) en sus hogares, Como
resultado de la entrevista sobre familiarizacion, experiencia y uso de equipos tecnolégicos,
todos los participantes dijeron haber tenido contacto previo con la computadora de su escuela,
la conocian y ademas sabian qué era un teclado y cémo funcionaba. Los dieciséis nifios
afirmaron tener en sus hogares equipo tecnoldgico (celular, iPad, computadora): catorce
de ellos aseveraron haber utilizado anteriormente un teclado de computadora para escribir y los

dos restantes afirmaron conocer y utilizar el teclado del iPad.
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Se encontr6 otra investigacion de tesis vinculada a la alfabetizacion inicial, “Perspectivas de
formacion docente y de alfabetizacion inicial implicitas en los programas educativos de las
escuelas normales de México”, escuela Normal Rural Ricardo Flores Magdn, Saucillo
Chihuahua y esta investigacion la presenta Efrén Viramontes Anaya, Marivel Gutiérrez Fierro
y Luz Divina Nufez Sifuentes. Esta investigacion de tesis tiene como proposito realizar un
analisis de los enfoques de formacion docente y alfabetizacion inicial de los programas de
lenguaje vigentes de la educacion normal de Meéxico. El enfoque tedrico de la formacidn docente
esta sustentado en Pérez Gomez (1996) y en el &mbito de la alfabetizacion psicogenética en
Ferreiro y Teberobsky (2007) y Lerner (2001) en précticas sociales del lenguaje.

La metodologia de la investigacion se proyecta dentro del paradigma critico reconstructivo,
como una parte diagndstica de la investigacién-accién participativa futura que se realizara en
dos fases restantes mas. La perspectiva del anélisis es establecida por las aportaciones
metodoldgicas de Habermas (2008), en la reconstruccién hermenéutica de los enfoques
implicitos en los documentos analizados. Los resultados y discusién de los mismos aportan ejes
de analisis de los programas educativos, la relacion que existe entre teoria y préactica en
los planteamientos curriculares y una propuesta de requerimientos de perfil de los docentes de
las asignaturas de lenguaje para la formacién docente, asi como las sugerencias formativas para

las futuras reestructuraciones de los planes de estudio para las escuelas normales.

En conclusién, se establece que la perspectiva y enfoque de la formacion docente
identificados en los programas de estudio de la licenciatura en educacion primaria (1997 y 2012)
y licenciatura en educacion preescolar (1999 y 2012) es principalmente técnico-modelo
adopcion de decisiones. Este explica que los procesos formativos en la docencia de los
estudiantes de las escuelas normales, existe la tendencia a que se realizan actividades que parten
de la teoria, realizando procesos analiticos que lleven a comprender los principios didacticos de
los enfoques de ensefianza de la lectura y escritura, mismos que seran aplicados en procesos de

toma de decisiones de la practica docente concreta.

Los enfoques de alfabetizacién inicial idéntica dos en los programas de estudio de las
licenciaturas en educacion primaria y preescolar de los planes 1997 y 1999 tiene una tendencia
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muy marcada en el los fundamentos del enfoque psicogenético de la ensefianza y aprendizaje
de la lectura y la escritura, mismo que se basa en el conocimiento de los procesos individuales
que siguen los nifios de manera evolutiva en la comprension del sistema de escritura. Por otra
parte, a los programas educativos de 2012 de ambas licenciaturas les subyace de manera
prioritaria el enfoque sociolinglistico, basado en las practicas sociales del lenguaje,

incluyendo, ademas, una parte justa en lo necesario, del enfoque psicogenético.

Este proyecto de investigacion se desarrolla en torno a la formacion docente en la
alfabetizacion inicial en las escuelas normales de México. El tema central es el de la formacion
de los docentes de educacion basica en lo que se refiere a la alfabetizacion inicial. La
investigacion se sustenta en los problemas planteados en el programa nacional de educacién
2001- 2006 (SEP, 2001); en el analisis de los resultados de PISA 2003 realizado por Martinez
Rizo (2006), y con los problemas educativos de la educacion bésica en la lectura, en los perfiles
de ingreso a las escuelas de educacién superior, en los resultados de las evaluaciones externas,
en las deficiencias encontradas en la formacién docente, en los perfiles de los maestros de la
educacion basica, en los retos que significa la ensefianza de la lectura y la escritura en lo nifios
pequerios, los resultados de los seguimientos a egresados de las escuelas normales del Estado
de Chihuahua.

1.3.3 Contexto estatal o local

En el nivel local se encontr6 una investigacion de tesis de la ex alumna Mayra Yazbeth Zufiiga,
del Centro Regional de Educacion Normal “Profa. Amina Madera Lauterio, realizando su
investigacion de tesis con el tema, “La ensefianza de la lecto — escritura a través de las
actividades ludicas” en el ciclo escolar 2010- 2014, el cual tiene como cada una de las

investigaciones objetivos generales y un objetivo especifico.

Propdsito.
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1. Ensefiar a los alumnos a leer y escribir, de una manera divertida implementando estrategias
adecuadas para adquirir un conocimiento mas solido.

2. Describir el contexto de los alumnos en relacion a la lecto — escritura.

3. Explicar los procesos que siguen los nifios para aprender a leer y escribir; asi como las
estrategias ludicas que plantea el programa de espafiol.

4. Disefar estrategias ludicas que promuevan la Lecto — escritura haciendo uso de diversos
recursos.

5. Aplicar estrategias ludicas para favorecer la Lecto — escritura.

6. Valorar los resultados de las estrategias ludicas aplicadas para la ensefianza de la lecto —

escritura.

Leer y escribir son herramientas que los alumnos ya conocen desde antes de iniciar la escuela
primaria, pero conforme avanzan en sus estudios van consolidando estos procesos, para algunos
de los profesores que atienden primer grado, ensefiar a leer y escribir es una de las tareas mas
importantes durante el ciclo, son herramientas que los alumnos deben adquirir las cuales les
permitan desenvolverse en su vida cotidiana. Aungue algunos docentes ensefian de una manera
tradicionalista. Por tal razon debemos formar alumnos capaces de leer y escribir por gusto o

aficion. Implementando nuevas técnicas de ensefianza para captar el interés de los nifios.

Es por esto que los beneficios de esta linea tematica, son favorecer la ensefianza -
aprendizaje mediante juegos o actividades que motiven a los alumnos en el aprendizaje de la
Lecto — escritura de una manera mas fécil y sencilla y por supuesto con algo que logra captar su
atencion como lo menciona. El juego y el trabajo se corresponden punto por punto con los rasgos
de la etapa inicial del conocimiento, que consiste en aprender cédmo hacer las cosas y a

familiarizarse con las cosas y procesos que se obtienen en el hacer (Dewey, 1996).

Gracias a las actividades ludicas se mejoran las relaciones personales, interpersonales,
recreando y replanteando en el aula de clases algunos valores como: La ayuda mutua, la
solidaridad, la tolerancia, el respeto, la amistad, entre otras. Todas estas con la finalidad de que
los alumnos disfruten todo lo que realizan dentro y fuera del aula, estar rodeados de una actitud,
una predisposicion del nifio frente a la cotidianidad mediante la cual se produce una alegria
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acompafada de una relajacién que provocan las actividades simbdlicas e imaginarias como el

juego, el sentido del humor, el arte, etc.

Los beneficiados al utilizar las diferentes estrategias para el desarrollo de la lectura y la
escritura es la manera de englobar tanto los padres de familia, maestros, alumnos, docentes en
proceso, en fin la sociedad porque con la implementacion de estrategias lograremos que el habito
por la buena lectura y escritura no le resulte monotona y por ende aburrida como lo menciona
“Trabajar intensamente con distintos tipos de texto, para lograr que la lectura sea una actividad
cotidiana y placentera para los alumnos”(SEP. 2011) y lo mas importante en este caso es que
los alumnos aprendan a leer y escribir, ya que es uno de los procesos mas dificiles en la vida del
ser humano, ademas no se debe olvidar y resaltar que la lectura y la escritura en toda la evolucion

han sido consideradas como pilar fundamental en todo el proceso de aprendizaje.

Esta investigacion pretende dar solucion a los problemas que se enfrentan en la escuela
primaria Margarita Maza de Juarez Turno vespertino en el primer grado y asi que los alumnos
logren una comprension lectora, y salgan del nivel de conceptualizacion pre silabico o de grafias
primitivas y por ende aprendan a leer y escribir. Al mismo tiempo cambiar el estilo de
ensefianza, las estrategias y el nivel cognitivo de los alumnos. La presente investigacion tiene
utilidades de caracter ético, social y cientifico, porque cumple con los requerimientos de rigor
académico. Mdltiples investigaciones de diferentes autores. Como beneficio personal se puede
mencionar que la investigacion realizada, me permitira estar preparada para enfrentar los retos
que se presenten e identificar las estrategias que tuvieron un efecto positivo en torno a las

actividades ludicas para promover o fomentar la lectoescritura.

Una tesis mas dentro del contexto local es la del ex alumno Samuel Galvan Rodriguez, del
Centro Regional de Educacion Normal “Profra. Amina Madera Lauterio, realizando su
investigacion de tesis con el tema, “La lectoescritura un problema en el proceso ensefianza —
aprendizaje” en el ciclo escolar 2010- 2014, el cual tiene como cada una de las investigaciones

objetivos generales y un objetivo especifico.

Propdsito.
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Conocer y analizar los conflictos que los nifios presentan en la lectoescritura y emplear
estrategias que le permitan al alumno apropiarse de ella, como medio para comunicarse en el
desarrollo de sus competencias lingisticas, en el andlisis de casos, el cual se pretende conocer
las dificultades que los nifios presentan (familiar, institucional, contextual y nivel cognitivo) y
buscar estrategias que le permitan apropiarse de la lectura y escritura como medio para
comunicarse para el desarrollo de sus competencias linguisticas enfatizando en las practicas
sociales del lenguaje. En base a las problematicas que dos nifios presentan el grupo contando un
nivel inicial, posteriormente realizada la indagacion de los antecedentes respecto al tema
surgieron diferentes enigmas por conocer y descifrar. Lo que falta saber del tema es:

1. Un diagnostico mas profundo de los conocimientos de los dos alumnos con este tipo de
problema en el proceso de aprendizaje.

2. Conocer a profundidad los propdsitos y el enfoque de la asignatura de espafiol de educacion
primaria para adecuar estrategias.

3. Conocer estrategias sobre la ensefianza de la lectoescritura que se han implementado en
ciclos anteriores y que han resultado efectivas.

4. Conocer los factores que intervienen en el desarrollo del nifio (familia, entorno, nivel
cognitivo, cultura).

5. Conocer los principales problemas de aprendizaje.

Y finalmente la tesis de la ex alumna Ariana Claret Molina Alejandro, del Centro Regional
de Educacion Normal “Profra. Amina Madera Lauterio, realizando su investigacion de tesis con
el tema, “La ensefianza de la lectura mediante el trabajo por proyectos en la asignatura de
espafol en un grupo de primer grado de educacion primaria” en el ciclo escolar 2007- 2011, el

cual tiene como cada una de las investigaciones objetivos generales y un objetivo especifico.

Propositos.

1. Aplicar diversas estrategias sugeridas en el Plan y Programa 2009 para lograr que los
alumnos de primer grado aprendan a leer.

2. Conocer en qué consiste la ensefianza de la lectura a travées de la metodologia por proyecto
del Plan y programas 2009 para primer grado.
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3. Analizar cémo se trabaja en el grupo de primero la ensefianza de la lectura mediante el
trabajo por proyectos.

4. Disefiar estrategias y seleccionar el material adecuado para la ensefianza de la lectura
mediante el trabajo por proyectos de la RIEB 2009.

5. Analizar y evaluar el funcionamiento de las estrategias en el momento de la aplicacién en la

ensefianza de la lectura mediante el trabajo por proyecto del plan 2009.

La investigacion se desarrolla de manera descriptiva, por lo que se pretende llevar a cabo
una metodologia mixta para hacer el analisis de los datos, su enfoque de manera genera sera el
inductivo, puesto que se parte de un problematica en particular que esta presente en el grupo
de practicas y con laayuda de diversas estrategias de ensefianzay trataré de dar solucion

parcial o totalmente a esta situacion.

Se aplicara dependiendo de la situacion del problema en el que los nifios tienen dificultad, se
ird evaluando constantemente el proceso, algunas de las técnicas que se utilizaron para la
recoleccion de datos son: la observacion, el portafolio de evidencias, listas de cotejo y el diario
de campo. De igual forma para el desarrollo de los proyectos se tomé en cuenta recursos como:
los planes de clase, bibliografias, entre otros.

Por lo tanto los datos obtenidos a partir de las estrategias aplicadas en el grupo de primero
“B” fueron analizados con la ayuda del ciclo reflexivo de Smith, el cual parte de una descripcién
e informacion de la practica docente a nivel de aula/departamento, y una vez confrontada con la
de los colegas como medio para detectar y clarificar los patrones cotidianos de accion docente,
el proceso culmina en una fase de articulacién y reconstruccion de nuevos y mas adecuados

modos de ver y hacer.

Fases del analisis con el ciclo reflexivo de Smith.

1. Descripcion, es decir que lo que hago, que consiste en: la reflexion sobre la practica
comienza describiendo, por medio de relatos narrativos los acotamientos e incidentes
criticos de la ensefianza.

2. Interpretacion, es decir cual es el sentido de mi ensefianza, que consiste en: es preciso,

ademas, hacer explicitos los principios que “informan” o “inspiran” lo que se hace, lo que
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supone elaborar una cierta teoria y descubrir las razones profundas que subrayasen y
justifican las acciones.

3. Confrontacion, es decir, cuales son las causas de actuar de este modo: En este caso se trata
cuestionar lo que se hace, situdndolo en un contexto biogréfico, cultural, social o
politico que dé cuenta de por qué se emplean esas practicas docentes en el aula.

4. Reconstruccidn, es la ultima etapa donde después del analisis de las anteriores se llega a una
reflexion del proceso en general de lo aplicado y se establecen puntos que podrian mejorarse
para un mejor resultado a futuro considerando el contexto y diferentes causas que hayan
influido.

1.4 Competencias genéricas y profesionales relacionadas con el tema de estudio

La competencia profesional que se tomo en cuenta para fortalecer en el siguiente trabajo de

titulacion es la siguiente:

1. Disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdgicos y disciplinares
para responder a las necesidades del contexto en el marco del plan y programas de estudio de la

educacion basica.

Para llegar a esta competencia se realizd un proceso de autoevaluacion dénde se catalogo
con un nivel alcanzado segun los colores rojo donde era deficiente, amarillo el cual mostraba
suficiente y verde que era el maximo o excelente en las competencias profesionales como
genericas que un docente debe desarrollar en el aula. El hecho de buscar e investigar estrategias
para disefiar planeaciones y fortalecer conocimientos fue una de las deficiencias que tuve y que
me parece de gran importancia tratar y sobre todo reforzar, el desarrollo de esta competencia
deja un buen beneficio para los alumnos por lo que se decidio por el tema de “Estrategias para

la alfabetizacion inicial en un contexto multigrado”.
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1.5 Contextualizacién del problema

La comunidad de Piedra Blanca esta ubicada a las afueras de Matehuala a 17 kilémetros hacia
el sur, rumbo a San Luis, cuanta con alrededor de 150 personas aproximadamente residentes del
lugar. Dentro de la comunidad, la escuela estd ubicada a 3 kilometros hacia el fondo del rancho
donde cerca de ella también se encuentra el kinder, la telesecundaria y la clinica de salud de

dicha comunidad (Anexo A).

La escuela Independencia Nacional es una institucion de organizacion multigrado
(bidocente) consta de dos salones para dar las clases, una direccion, la biblioteca de la escuela,
un almaceén, una cancha de basquetbol, y bafios individuales para hombres y mujeres, la escuela
esta delimitada por cerca de maya transparente y cuenta con dos jardineras dentro de la escuela

al igual que también cuenta con algunos juegos para los alumnos.

Dentro del aula de 1°, 2° y 3° grado de la Escuela Independencia Nacional encargado de la
maestra y ademas directora de la escuela Martha Gloria Torres Robles asisten 15 nifios, siete
alumnos de primero, 2 nifias y 2 nifios, de segundo afio son 4 alumnos, 3 nifios y 1 nifia, del
tercer afio también son 4 alumnos, 3 nifios y 1 nifia. Se puede apreciar en la siguiente tabla el
orden de los alumnos clasificados por grado de escolaridad, también nos podemos percatar que

en el aula predominan los alumnos hombres que los alumnos mujeres:

Tabla 1
Alumnos de primero, segundo Yy tercero de la escuela Independencia Nacional
Grado escolar Nombre del alumno ‘
‘1. Kirian Yarizeth Pérez Salas |
2. Javier Maximiliano Pérez Cruz
3. Milton Benjamin Pérez Pérez
Primero. 4. Iker Ismael Rodriguez

5. Yaretzy Nicol Moreno Alcocer
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. Vicente Odilon Pérez Romero
. Brayan Armando Pérez Martinez

. Juan David Alvarez Herrera

Segundo. . Maria Guadalupe Moreno Pérez
. Luciano Jazziel Pérez Pérez
. Jesse José Garcia
Tercero. . Angel Giovanni Moreno Guardiola

6

7

1

2

3

4. José Ernesto Moreno Medina
1

2

3. Danna Sofia Pérez Cruz

4

. Marco Antonio Pérez Pefa

Todos los alumnos del aula estan en condiciones sanas respecto a aspectos fisicos y mentales,
ninguno cuenta con discapacidad de algun tipo por lo cual se tenga que prever para el apoyo en
forma particular o del cual se requieran adecuaciones curriculares en especial. Los alumnos
siempre tienen preferencia por las actividades que son en equipo, les gusta mucho interactuar
unos con otros y mas aun si tienen que llevar materiales en los cuales requieran recortar o pegar,
respecto a las actividades en el patio también les [lama mucho la atencion pues les gusta trabajar

al aire libre.

La maestra comienza con la ubicacion espacial en los alumnos.

Ejercicios en el patio, indica a los alumnos que se jugara derecha — izquierda y
adelante y atras.

Los alumnos saltan segun la indicacion de la maestra.

Ubicando a quién se equivoca y quien lo hace correctamente, al igual pone a los
alumnos a rodar en el suelo indicando una carrera y a gatear (Medina, 2018, R 2,
nrl-13, DC).

Los alumnos por lo normal como mencione antes trabajan bien en equipos de cuatro o cinco
integrantes, grupalmente también funciona bien y los alumnos se interesan por el hecho de ser

pocos ya que se les puede atender mejor manera, en forma de pares o binas ellos trabajan regular
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ya que no estan muy acostumbrados a este tipo de trabajo y por lo general quieren interactuar
entre mas personas provocando asi que no sea una bina si no que termine siendo un equipo de

tres o cuatro integrantes.

El aula no cuenta con materiales exclusivos para la alfabetizacion, en la semana de
diagnostico la maestra no pegé mucho material acerca de que los alumnos empezaran a leer o
escribir pues solo se quedd con el material que ya tenia que era el abecedario y las vocales con
imagenes que relacionaran y los nifios identificaran las letras dentro de una palabray era lo que
la maestra trabajé en las semanas de diagnoéstico, las vocales y escritura. “La junta comienza a
las 9 de la mafiana y termina hasta la 1:30pm. Hago ayudantia en el salén de clases adornando

las paredes con el material que la maestra solicitd dias anteriores” (Medina, 2018, R 5,nr 1 — 7,

DC).

1.6 El diagnostico del grupo de préactica

En la semana de observacion que se asistio a la escuela primaria “Independencia Nacional” en
Piedra Blanca, Matehuala, S.L.P., en las fechas del 20 al 31 de Agosto del 2018 con los grados
de primero, segundo Yy tercero se aplicaron algunos ejercicios para diagnosticar el nivel de
alfabetizacion con el cual contaban los estudiantes y que a continuacion se mencionan, con el
resultado de éstos diagnosticos se opt6d por trabajar con la alfabetizacion inicial a través de
estrategias para mejorar la escritura y la lectura con el proposito de lograr un buen aprendizaje
tal cual lo marca el plan y programa de estudios 2011 para tercer grado y el modelo de
aprendizajes clave para la educacion integral 2017 para primero y segundo grado donde se

establecen actividades para una alfabetizacion favorables.

En el transcurso de las dos semanas de observacion las actividades que se llevaron a cabo
para diagnosticar fueron de lectura, escritura, pensamiento matematico, nimeros, entre otros
como de capacidad motora para saber como se encontraban los alumnos y saber a partir de donde

partir para llevar un seguimiento con cada uno de ellos.
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La evaluacion aplicada a la ensefianza y al aprendizaje consiste en un proceso
sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso educativo
desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continua
y significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a
ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa

mejorandola progresivamente. (Casanova, 1998, pp. 94).

1.6.1 El grupo de primero y el diagnéstico de escrituray lectura

Para conocer los conocimientos de los alumnos de primer grado con respecto a la lectura se
aplicd un examen diagndstico el cual consistia en que los alumnos identificaran las letras de
inicio en algunos dibujos, leyeran palabras e identificaran las imagenes que correspondia a cada
palabra asi como también oraciones y un pequefio texto (Anexo B y C). Esté diagnostico se
evalud con los siguientes rubros para calificar y establecer un nivel de alfabetizacion inicial en

el cual se encontraban los alumnos de primero.

Puedo identificar el sonido inicial en un dibujo y encontrar la letra apropiada.
Puedo leer y comprender una palabra y encontrar el dibujo apropiado.

Puedo leer y comprender una oracion y encontrar el dibujo apropiado.

w0 np e

Puedo leer y comprender un cuento corto y encontrar el dibujo apropiado.

Del cual los resultados que arrojaron fueron que 4 de los alumnos de primero se encontraban
en el nivel pre silabico el cual quiere decir que estos alumnos ya cuentan con la nocion de
escritura, saben que una grafia es diferente a el dibujo y que precisamente para representar la
palabra se necesitan letras pero también hace grafias primitivas alusivas a lo que se le pide
escribir, fuera de una palabra completa y correcta, algunos otros formaban grafias sobre una
linea pero sin medida ponian todas las que podian. Otros 3 alumnos mas se encontraban en el
nivel silabico, el cual refiere a que el alumno escribe con la hipotesis de cantidad, piensa que

entre mas letras mas se acerca a la escritura correcta de la palabra.
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Estas cifras se sacaron al razonar los diagndsticos de lectura y escritura y englobar ambos
resultados. Algunos alumnos se encontraban un poco mas avanzados que otros por el contexto
en el que se desarrollan, muchas de las veces salen adelante y mejoran en su aprendizaje gracias
a lo que aprenden en casa con el apoyo que les brindan las familia, siempre y cuando se siga la
guia también de un maestro, con ellos con la guia de la educadora de preescolar ya que eran de

nuevo ingreso.

1.6.2 Los grupos de segundo, tercero y el diagndstico de escritura y lectura

El diagndstico de lectura para segundo y tercero ademas de considerar los ejercicios anteriores
que se consideraron para los alumnos de primero también se les agregaron otras actividades con
un nivel de dificultad mas alto, las cuales consistian en leer parrafos pequefios y seleccionar
dibujos que mostraran la relaciona entre éstos y otros ejercicios mas en los cuales se necesitaba
contestar preguntas después de haber leido cierto parrafo y este se consideraba el nivel mas

dificil para los alumnos (Anexo D y E).

Para estos apartados que se agregaron al diagnéstico se sumaron los siguientes rubros para

considerar en los alumnos el nivel de alfabetizacion inicial.

Puedo identificar el sonido inicial en un dibujo y encontrar la letra apropiada.
Puedo leer y comprender una palabra y encontrar el dibujo apropiado.

Puedo leer y comprender una oracion y encontrar el dibujo apropiado.

Puedo leer y comprender un cuento corto y encontrar el dibujo apropiado.

Puedo leer y comprender un cuento corto y contestar preguntas de opcion multiple.

o o~ w b F

Puedo leer y comprender un cuento detallado y contestar tres preguntas que requieren

pensamiento critico e interpretacion. Mis respuestas son oraciones completas.

En la aplicacidn del diagnostico de escritura se les aplicé a los alumnos de primero, segundo
y tercer grado una hoja de trabajo la cual fue otorgada por la maestra titular y ésta consistia en
escribir el nombre de algunos dibujos que se presentaban como ellos consideraran que seria lo

correcto, algunos alumnos no tenian ni la minima idea de como empezar a escribir en ella los
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cuales eran algunos alumnos de primero y segundo, mientras que otros si podian escribir al

menos la primer letra que identificaban del dibujo (Anexo F).

Los resultados que se obtuvieron del diagnostico son que 1 alumno de segundo se encuentra
en el nivel pre sildbico, 1 mas en el nivel silabico y los otros 2 en el nivel silabico alfabético,
mientras tanto de los alumnos de tercero 1 se encuentran aun en el nivel pre silabico, 1 mas en
el nivel silabico y los otros 2 ya en el nivel silabico alfabético. De estos resultados se considera
que los alumnos no son apoyados por sus madres y que en casa no se realizan las indicaciones
para que ellos avancen como son las lecturas diarias. Al realizar un anélisis de los diagndsticos
aplicados a los alumnos se realizd la siguiente tabla donde se muestra el nivel de escritura de
cada alumno segun los establecidos por la Doctora Emilia Ferreiro (1981): nivel pre silabico,

silabico, silabico alfabético y alfabético.

Tabla 2
Niveles de escritura de cada alumno
Grado Nombre del Nivel pre- Nivel Nivel Nivel
escolar alumno silabico silabico silabico - alfabético
alfabético

1. Kirian Yarizeth

Pérez Salas

2. Javier
Maximiliano
Pérez Cruz

3. Milton

Benjamin  Pérez
Primero. | Pérez

4. lker Ismael

Rodriguez




25

5. Yaretzy Nicol
Moreno Alcocer

6. Vicente Odilon

Pérez Romero

1. Brayan
Armando  Pérez

Martinez

Segundo.

1. Juan David

Alvarez Herrera

2. Maria
Guadalupe

Moreno Pérez

3. Luciano Jazziel

Pérez Pérez

4. José Ernesto

Moreno Medina

Tercero.

1. Jesse José
Garcia

2. Angel
Giovanni Moreno

Guardiola

3. Danna Sofia

Pérez Cruz

4. Marco Antonio

Pérez Pefia

En los niveles de lectura retomados también de la Doctora Emilia Ferreiro (1981), los cuales

son tres; nivel pre silabico, silabico y alfabético se determina que de primer grado 4 de los

alumnos se encuentran en nivel pre silabico y 3 en el nivel silabico, de segundo grado 3 de los
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nifios se ubican en el nivel sildbico y 1 en el nivel pre silabico, de tercer grado 2 de los alumnos

estan en el nivel silabico y dos mas en el nivel pre silabico.

Nivel pre-
silabico

Nivel silabico

Nivel alfabético

Tabla 3
Niveles de lectura de cada alumno
Grado Nombre del alumno

escolar
1. Kirian Yarizeth Pérez
Salas
2. Javier Maximiliano
Pérez Cruz
3. Milton Benjamin
Pérez Pérez

_ 4. Iker Ismael

Primero. Rodriguez
5. Yaretzy  Nicol
Moreno Alcocer
6. Vicente Odilon Pérez
Romero
7. Brayan Armando
Pérez Martinez
1. Juan David Alvarez
Herrera
2.  Maria Guadalupe
Moreno Pérez

Segundo. 3. Luciano Jazziel
Pérez Pérez
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4. José Ernesto Moreno
Medina

1. Jesse José Garcia

2. Angel Giovanni

Moreno Guardiola

Tercero. —
3. Danna Sofia Pérez

Cruz

4. Marco Antonio Pérez

Pefa

1.7 Justificacion

Con esta investigacion se pretende beneficiar principalmente al practicante para fortalecer las
competencias genéricas y profesionales que debe desarrollar durante los cuatro afios de
formacion y de practica, asi como a los estudiantes que estan en formacion para que puedan
tomar esta tesis como ejemplar en un futuro o para resolver alguna problematica de las escuelas
de préactica, a los docentes de primaria que consideren importante y de relevancia la
alfabetizacion en los primeros afios de educacion basica asi como a los lectores en general que

les agrade la educacion y los procesos de aprendizaje.

Para el beneficio de la maestra titular y los alumnos de primero, segundo y tercer grado de
la escuela “Independencia Nacional” en la comunidad de Piedra blanca, Matehuala, S.L.P.,
porque ellos son los que requieren el apoyo el cual se les dara para que logren identificar
correctamente la lectoescritura de palabras mediante el disefio de estrategias partiendo del nivel
de las etapas en que los alumnos se encuentran para la busqueda de estrategias para finalizar
con el analisis de los resultados. También se pretende cambiar la vision acerca de las estrategias
que pueden ser Utiles para la alfabetizacion inicial en los primeros grados, dar un ejemplo para

aplicar en el aula para quien considere de ayuda este documento.
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La investigacion se considera de gran utilidad porque se profundiza en el proceso de
alfabetizacion inicial en los primeros afios de escolaridad con un aula de alumnos que requieren
la atencion para mejorar en este aspecto y sobre todo porque en un futuro al ser citada ayudara
a méas docentes con esta problematica a mejorar el nivel de sus alumnos ademas de que se
considera de gran significado para quién la elabora como para quien le encuentre realmente una

utilidad en un futuro.

1.8 Objetivo general

Disefiar estrategias didacticas para la alfabetizacion inicial en los alumnos de primero, segundo

y tercer grado para el desarrollo de competencias de espafiol en un grupo multigrado.

1.8.1 Objetivos especificos

1. Conocer los niveles de alfabetizacion inicial en alumnos de primero, segundo y tercer grado
por medio del diagndstico.

2. ldentificar las caracteristicas de la alfabetizacién inicial en el nuevo Modelo Educativo para
disefar estrategias del tema y para su adquisicion en un grupo multigrado.

3. Disefiar y aplicar estrategias para la alfabetizacion inicial en un grupo multigrado en la
asignatura de espafiol para mejorar el nivel de aprendizaje de los alumnos.

4. Evaluar las estrategias de a la alfabetizacion inicial para el avance que presentan los

alumnos.

1.9 Preguntas de investigacion

1. ¢Cuales son las caracteristicas de la alfabetizacion inicial que menciona el nuevo Modelo

Educativo?
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2. ¢Qué diagnostico usar para identificar los niveles de alfabetizacion inicial en alumnos de
primero, segundo y tercer grado?

3. ¢Como disefar estrategias para la alfabetizacion inicial en un grupo multigrado en la
asignatura de espafiol?

4. ¢Cbmo evaluar las estrategias efectuadas para la alfabetizacion inicial?

1.10 Supuesto personal

Los supuestos son soluciones tentativas al problema de investigacion. La validez se comprueba
mediante informacion empirica, reglas de logica o en forma cualitativa. Los supuestos son
conjeturas acerca de caracteristicas, causas de una situacion especifica, problemas especificos,
o planteamiento acerca del fendmeno que se va a estudiar. Los supuestos se emplean

principalmente en investigaciones cualitativas (Schmelkes y Elizondo, 2010).

El disefio de estrategias para la alfabetizacién inicial fortalece las competencias en la
asignatura de la lengua materna en un grupo multigrado de primero, segundo y tercero de la
escuela “Independencia Nacional” en Piedra Blanca, Matehuala S.L.P. del ciclo escolar 2018 —

2019.



30

Capitulo 2 Fundamentos tedricos

2.1 El marco legal y su relacion con la alfabetizacion inicial

2.1.1 Articulo 3° de la educacién

Se presenta el Articulo 3°, en relacion a la alfabetizacion inicial el cual refiere a la importancia
de recibir educacion desde nuestros primeros afios de vida y tener un seguimiento, mejoramiento

y buena adquisicién de nuevos saberes a lo largo de nuestra vida.

Este Articulo 3° refiere lo siguiente: Toda persona tiene derecho a recibir educacion. El
Estado -Federacion, Estados, Ciudad de México y Municipios-, impartira educacion preescolar,
primaria, secundaria y media superior. La educacion preescolar, primaria y secundaria

conforman la educacion bésica; esta y la media superior seran obligatorias.

La educacion que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente, todas las facultades
del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos
y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

El Estado garantizara la calidad en la educacién obligatoria de manera que los materiales y
métodos educativos, la organizacién escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de los
docentes y los directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos.

Con respecto al tema el Articulo 3° plantea lo siguiente:

I1. El criterio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del progreso cientifico,

luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

Ademas:
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a) Sera democratico, considerando a la democracia no solamente como una estructura juridica
y un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento

economico, social y cultural del pueblo.

b) Seré nacional, en cuanto —sin hostilidades ni exclusivismos— atendera a la comprension de
nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra
independencia politica, al aseguramiento de nuestra independencia econémicay a la continuidad

y acrecentamiento de nuestra cultura.

c¢) Contribuira a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto por la
diversidad cultural, la dignidad de la persona, la integridad de la familia, la conviccion del
interés general de la sociedad, los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos,
evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o de individuos, y sera de

calidad, con base en el mejoramiento constante y el maximo logro académico de los educandos.

2.1.2 Ley general de educacion

La ley General de la Educacion esta integrada por capitulos de los cuales el Capitulo 111 refiere

lo siguiente:

Capitulo 111 de la equidad en la educacion

Articulo 32.- Las autoridades educativas tomaran medidas tendientes a establecer
condiciones que permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacion de calidad de cada
individuo, una mayor equidad educativa, asi como el logro de la efectiva igualdad en
oportunidades de acceso, transito y permanencia en los servicios educativos. Dichas medidas
estaran dirigidas, de manera preferente, a quienes pertenezcan a grupos Yy regiones con mayor
rezago educativo, dispersos o que enfrentan situaciones de vulnerabilidad por circunstancias
especificas de caracter socioecondémico, fisico, mental, de identidad cultural, origen étnico o

nacional, situacién migratoria o bien, relacionadas con aspectos de género, preferencia sexual,
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creencias religiosas o practicas culturales, en términos de lo dispuesto en los articulos 70. y 8o.

de esta Ley.

Articulo 33.- Para cumplir con lo dispuesto en el articulo anterior, las autoridades educativas

en el ambito de sus respectivas competencias llevaran a cabo las actividades siguientes:

Dentro de esas actividades hay una que se ubica en el nimero VII que nos acerca de la
alfabetizacion inicial; VII.- Realizardn campafas educativas que tiendan a elevar los niveles
culturales, sociales y de bienestar de la poblacién, tales como programas de alfabetizacion y de

educacion comunitaria.

Este documento es de suma importancia hace referencia y establece puntos muy esenciales
para tener una educacion y que sea de calidad sin importar el estado social en el que se
encuentren los estudiantes y cuando reciban la misma educacion para el beneficio de los
alumnos, por otra parte la alfabetizacion inicial la deben de recibir los alumnos que cursan sus
primeros afios en la educacion primaria de igual forma todos y todas las nifias que asistan a una

escuela para ser escolarizados y recibir las mismas oportunidades otorgadas por equidad.

2.2. El marco normativo y su relacion con la alfabetizacion inicial

2.2.1 Plan sectorial 2013 — 2018

Tradicionalmente, el trabajo inicial con la lectura se ha limitado a silabas y letras, y en menor
medida a palabras u oraciones. La alfabetizacion inicial es un proceso cognitivo y verbal que se
prolonga y determina con el rendimiento escolar porque incide en el desarrollo intelectual de
los alumnos. Aprender a leer implica un desarrollo mental que debe continuarse en la lectura
comprensiva, por ello se propone un cambio fundamental el cual busca sumergir a los alumnos

en un mundo de textos que les permita comprender el sentido de la misma.
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El programa sectorial de educacion 2013-2018 puso especial énfasis en generar las
situaciones y construir los contextos que permiten el acceso al sistema educativo de toda la
poblacion. Asi mismo, reconocié que para el desarrollo pleno del potencial de los individuos vy,
en consecuencia, de la nacion, es de vital importancia ofrecer experiencias formativas de alta
calidad desde el inicio de la vida, de modo que se propone impulsar la educacién inicial en vigor.
En el apartado 1.4 y 3.3 de este programa habla de fortalecer la formacién inicial. En el cual
describe que en los primeros afios de vida es actualmente una prioridad en la agenda publica
en todos los paises, el desarrollo de la alfabetizacion temprana se ha convertido en un
componente fundamental de los programas de educacion a nivel de las familias y de los

centros educativos.

2.2.2 Modelo de aprendizajes clave para la educacion integral 2017

En el Plan 2017 de Aprendizajes Clave para la Educacién Integral nos plantea 14 principios

pedagdgicos y de éstos se seleccionaron los que se relacionan con el tema:

Principios pedagogicos:

Para que el docente consiga transformar su practica y cumpla plenamente su papel en el
proceso educativo al poner en marcha los objetivos anteriores, este Plan plantea un conjunto de
principios pedagdgicos, que forman parte del Modelo Educativo del 2017 y por tanto guian la

educacion obligatoria, se exponen a continuacion.

1. Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo
e Laeducacidn habilita a los estudiantes para la vida en su sentido mas amplio.
e EIl aprendizaje tiene como propoésito ayudar a las personas a desarrollar su potencial
cognitivo: los recursos intelectuales, personales y sociales que les permitan participar
como ciudadanos activos, contribuir al desarrollo econdomico y prosperar como

individuos en una sociedad diversa y cambiante.
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e Al hacer esto se amplia la vision acerca de los resultados del aprendizaje y el grado de
desarrollo de competencias que deben impulsarse en la escuela y se reconoce que la

ensefianza es significativa si genera aprendizaje verdadero.

Este principio se relaciona con el tema porque habla de la atencidn que se le brinda al alumno
durante las actividades recurrentes que se abordan en el aula y del aprendizaje del alumno, es
necesario que el alumno reciba la atencion adecuada para aprender los contenidos necesarios y

los mas importantes que le serviran para el seguimiento de su escolarizacion.

5. Estimular la motivacion intrinseca del alumno
e El docente disefia estrategias que hagan relevante el conocimiento, fomenten el aprecio
del estudiante por si mismo y por las relaciones que establece en el aula. De esta manera
favorece que el alumno tome el control de su proceso de aprendizaje.
e Propicia, asimismo, la interrogacion meta cognitiva para que el estudiante conozca y

reflexione sobre las estrategias de aprendizaje que él mismo utiliza para mejorar.

Este principio nos habla de la motivacion que a través de las estrategias que se apliquen el
docente debe lograr, las estrategias sirven de apoyo que el alumno se siente interesado por medio

del juego a realizar las actividades.

8. Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacién del aprendizaje
e Laevaluacién no busca medir tnicamente el conocimiento memoristico. Es un proceso

que resulta de aplicar una diversidad de instrumentos y de los aspectos que se estima.

La evaluacion se relaciona porque a través de ella se califican las actitudes, aptitudes y los

aprendizajes que se construyeron o desarrollaron a partir de las estrategias que se plantearon.

2.2.3 Perfiles, parametros e indicadores para los docentes de educacion primaria

Este documento tiene la atribucion de definir los perfiles de desempefio de docentes, asi como

proponer los parametros e indicadores que se desprenden y los integran, los cuales son para
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fortalecer el desarrollo profesional, ademas, es un aspecto muy importante que deben de conocer
los maestros para que al momento de ejercer la profesion y de realizar la evaluacion de

desempefio docente tengan un resultado satisfactorio, dichas dimensiones son las siguientes:

1. Dimension 1. Un docente que conoce a sus alumnos, sabe como aprenden y lo que deben
aprender.

2. Dimension 2. Un docente que organiza y evalla el trabajo educativo, y realiza una
intervencion didactica pertinente.

3. Dimension 3. Un docente que se reconoce como profesional que mejora continuamente para
apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

4. Dimensién 4. Un docente que asume las responsabilidades legales y éticas inherentes a su
profesion para el bienestar de los alumnos.

5. Dimension 5. Un docente que participa en el funcionamiento eficaz de la escuela y fomenta
su vinculo con la comunidad para asegurar que todos los alumnos concluyan con éxito su

escolaridad.

Por siguiente se menciona la relacion que tiene el tema con las diferentes dimensiones del
documento PPI: 1. “Un docente que conoce a sus alumnos, sabe como aprenden y lo que deben
aprender” ésta dimension alude al conocimiento que debe tener un docente para ejercer su
practica educativa y que es la base para comprender que la ensefianza y el aprendizaje se
articulan de manera coherente a lo largo de la educacién basica y por ello se relaciona, porque
en el asunto de ésta tesis, los procesos de alfabetizacion cuentan como un proceso que no se deja
de seguir nunca a lo largo de la preparacion educativa de un alumno, el profesor debe saber
como aprenden sus discipulos para poder elaborar estrategias que les sirvan y les dejen un

conocimiento satisfactorio.

De ésta dimension se desprenden tres parametros los cuales son:
1.1 Reconoce los procesos de desarrollo y de aprendizaje de los alumnos.
1.2 Identifica los propdsitos educativos y los enfoques didacticos de la educacion primaria.

1.3 Reconoce los contenidos del curriculo vigente.
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En esta parte se dirige la atencion al parametro 1.1 que nos habla de los procesos de desarrollo
y aprendizaje dejando en claro que el docente que disefia las estrategias debe de conocer en qué
nivel se encuentran los alumnos para poder aplicar estrategias aptas con un nivel de dificultad

apropiado para las edades de los alumnos del grupo y asi lograr una mejora en su aprendizaje.

Del mismo modo dentro de éste parametro se encuentran tres indicadores que se presentan a
continuacion:
1.1.1 Identifica los aspectos fundamentales de los procesos de desarrollo y aprendizaje de los
alumnos.
1.1.2 Reconoce la influencia del entorno familiar, social y cultural en los procesos de
aprendizaje de los alumnos.
1.1.3 Reconoce que la atencion a las necesidades e intereses de los alumnos en la escuela

favorecen el aprendizaje.

De estos se decantaron los indicadores 1.1.1 porque el docente debe de conocer el desarrollo
de los alumnos, el proceso de aprendizaje que lleva cada uno de ellos y debe de impulsar a que
siga de una manera correcta y tomar en cuenta asi lo mas importante por conocer y el 1.1.3 que
hace referencia al disefio atractivo de actividades y en este caso al de las estrategias que un

docente debe implementar.

Ademas se encuentra relacion con la dimensién nimero 2. “Un docente que organiza y evalla
el trabajo educativo, y realiza una intervencion didactica pertinente” esta dimension se relaciona
con el saber y saber hacer del docente para planificar y organizar sus clases, evaluar los procesos
educativos, desarrollar estrategias didacticas y formas de intervencion para atender las
necesidades educativas de los alumnos, asi como para establecer ambientes que favorezcan en
ellos actitudes positivas hacia el aprendizaje y por esta razén se alude en éste apartado porque
se disefian estrategias didacticas para intervenir en un grupo que proyecta necesidades de

alfabetizacion inicial.

Y de ésta dimension también se desprenden algunos parametros:
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2.1 Define formas de organizar la intervencion docente para el disefio y el desarrollo de
situaciones de aprendizaje.

2.2 Determina cuando y como diversificar estrategias didacticas.

2.3 Determina estrategias de evaluacion del proceso educativo con fines de mejora.

2.4 Determina acciones para la creacion de ambientes favorables para el aprendizaje en el

aulay en la escuela.

Por lo tanto los pardmetros que se relacionan con el tema son el 2.1y 2.2, el primero trata de
la intervencion en situaciones de aprendizaje y el segundo en la aplicacion de estrategias
estimando el tiempo correcto para aplicar a los alumnos refiriéndonos al nivel de desarrollo en

el cual se encuentren.

Dentro del pardmetro 2.1 se encuentran los siguientes indicadores:

2.1.1 Identifica situaciones didacticas para el aprendizaje de los contenidos, de acuerdo
con el enfoque de las asignaturas y las caracteristicas de los alumnos, incluyendo las
relacionadas con la interculturalidad y las necesidades educativas especiales.

2.1.2 Identifica diversas formas de organizar a los alumnos de acuerdo con la finalidad
de las actividades.

2.1.3 Identifica actividades que impliquen a los alumnos desarrollar habilidades
cognitivas como: pensar, expresar ideas propias, observar, explicar, buscar soluciones,
preguntar e imaginar.

2.1.4 Selecciona los materiales y recursos adecuados para el logro de los aprendizajes,

incluyendo el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Puesto que se encontro la conexion refiriendonos al tema de estudio con el indicador 2.1.1
gue nos habla acerca de que el docente debe ser ingeniosos a la hora de ensefiar los contenidos
y usar hasta el Gltimo recurso para formar una situacion didactica de provecho dentro del aula,
donde no se menos precie y esté ligado al enfoque de la asignatura, en este caso el enfoque de
la materia de Lengua Materna en los grados de primero, segundo Y tercero sefiala que “como
prioridad que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad, lecturay escritura),

con propdsitos especificos e interlocutores concretos” (SEP, 2011, p. 21)
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En el pardmetro 2.2 se encuentran los siguientes indicadores que lo conforman:

2.2.1 Distingue estrategias para lograr que los alumnos se involucren en las situaciones
de aprendizaje.

2.2.2 Identifica formas de la intervencion docente para lograr que los alumnos
sistematicen, expliquen y obtengan conclusiones sobre los contenidos estudiados.

2.2.3 Determina cuando y como utilizar alternativas didacticas variadas para brindar a

los alumnos una atencidn diferenciada.

Y la relacion se encuentra en el 2.2.1 porque como lo indica, el profesor debe implementar
estrategias dentro del aula que lleven al alumno a una situacion de aprendizaje de una manera
mas divertida, que al alumno lo motive y se sienta dentro de un ambiente alfabetizador en este

caso Yy asi pueda adquirir un nuevo conocimiento.

La determinacion de la dimension, el pardmetro y el indicador son importantes porque es lo
que se debe de conocer y desarrollar para tener una buena construccion de conocimientos en los
alumnos asi como para el docente, es una integracion entre propdésitos, enfoques, estrategias,
aprendizajes esperados que se aplican a los estudiantes para su mejor rendimiento acadéemico y
una mejor y renovada preparacion al atender una problematica en cualquier grado de la
educacion basica, en donde este documento tiene una infinidad de informacion segun lo que se
interese investigar para ampliar los conocimientos y verificar lo que ya se tiene y asi adquirir

nuevos de ser necesario.

Tabla 4

Parametros e indicadores del PPI relacionados con la Alfabetizacion inicial

Dimension Parametros Indicadores
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1. Un docente que
conoce a sus
alumnos,  sabe
como aprenden y
lo que deben

aprender.

1.1  Reconoce los
procesos de desarrollo
y de aprendizaje

infantiles.

1.1.1 Identifica los aspectos fundamentales de
los procesos de desarrollo y aprendizaje de los
alumnos.

1.1.3 Reconoce que la atencion a las necesidades
la escuela

e intereses de los alumnos en

favorecen el aprendizaje.

2. Un docente que

organiza y evalla

el trabajo
educativo, y
realiza una

intervencion
didactica

pertinente.

2.1 Define formas de

organizar la
intervencion  docente
para el disefio, la
organizacion 'y el
desarrollo de
situaciones de

aprendizaje.

2.1.1 ldentifica situaciones didacticas para el
aprendizaje de los contenidos, de acuerdo con el
enfoque de las asignaturas y las caracteristicas
de los alumnos, incluyendo las relacionadas con
la interculturalidad y las necesidades educativas

especiales.

2.2 Determina cuandoy
como diversificar

estrategias didacticas.

2.2.1 Distingue estrategias para lograr que los
alumnos se involucren en las situaciones de

aprendizaje.

2.2.4 Analisis de contenidos de la asignatura de espafiol en primer grado

Para el andlisis de la alfabetizacion inicial por grado se ha retomado el nuevo Modelo Educativo

de Aprendizajes Clave para la Educacion Integral en la materia de lengua materna, solo se tomé

en cuenta los grados de primero y segundo ya que este Modelo Educativo solo se considera

especialmente para estos dos grados.

Alfabetizacion en primer grado

El libro de espafiol en primer grado es uno solo para actividades y lecturas, esta organizado por

trimestres y maneja apartados que se involucran directamente con la alfabetizacion inicial de la
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cual es: Aprendamos a leer y escribir, tiempo de leer, soportes de escritura, cuaderno de

palabras, pasaporte de lecturas y visita la biblioteca.

Comienza con actividades relacionadas a la escritura de nombres propios para conocer a los
compafieros, la escritura de palabras cortas se encuentra en las primeras lecciones, identificacion
del alfabeto y la relacion de las palabras y las imagenes iconicas de las palabras, también se hace
conocimiento del calendario y de la escritura de fechas de cumplearios, etc., se maneja el uso de
la biblioteca y sus elementos 0 componentes, asi como se adentra en la lectura, después de esto
indica que el alumno debe de transcribir frases cortas como por ejemplo al realizar el reglamento
del salon, se escribe por los alumnos frases cortas para adentrarlos un poco mas en la escritura,
después de este proceso maneja las palabras cortas y largas, de manera general en el transcurso
de los bloques menciona actividades especiales para la lectura y la escritura que en cuanto al

alumno va aumentando el nivel de dificultad.

2.2.5 Analisis de contenido de la asignatura de espafiol en segundo grado

Alfabetizacion en segundo grado

En este grado se brindan a los alumnos dos libros, uno de lecturas y otro para actividades, el
primero cuenta con 67 lecturas que entre ellas los alumnos pueden conocer diferentes cuentos,
narraciones, poesias, poemas, cantos de rondas, conceptos, pequefios textos informativos,
juegos, adivinanzas, chistes, refranes, entre otros mas de los cuales los primeros son textos
cortos y conforme el libro avanza los textos se vuelven un poco mas extensos, éste libro se les
otorga con la finalidad de que en casa puedan leerlo con la ayuda de los padres de familia y si

se prefiere también en el aula.

El segundo libro de espafiol tiene la organizacion de tres bloques, de los cuales los elementos
gue indican el momento de alfabetizacion inicial con actividades son los siguientes: ideas para
escribir mejor que son actividades y retos para reflexionar sobre el lenguaje; tiempo de leer que
refiere a textos literarios que pueden ser leidos o escuchados ademas de que en algunos hay
oportunidad de jugar y compartir; soportes de escritura que son espacios para escribir o dibujar;
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fichero de palabras y expresiones en el cual se va registrando cada palabra que resulte nueva
para el alumno; mis lecturas favoritas, es una tabla que contiene datos para registrar los textos
que se leen y que les gusten a los alumnos y por final esta prestamos en libros de la biblioteca

gue son invitaciones para llevar libros a casa.

Relacionado con la alfabetizacion inicial el libro contiene actividades de escritura y lectura
gue son permanentes en el curso, para este ciclo los alumnos ya saben escribir frases u oraciones
cortas y un poco mas largas para juntarlas y formar textos cortos. Realizan el uso del ficheroy
visitan més seguido la biblioteca, investigan acerca de temas de interés, elaboran carteles
informativos, trabajan con el instructivo, conocen acerca de las fichas informativas, las partes

del cuento y la creacidn de uno, entre otros proyectos mas.

2.2.6 Analisis de contenido de la asignatura de espafiol en tercer grado

Alfabetizacion en tercer grado

En tercer grado para la materia de espafiol se encuentran dos libros y se trabaja con el plan de
estudios 2011 de los cuales uno es para actividades y otro de lecturas. En el material de lecturas
se encuentran las necesarias para contestar las actividades que presenta y antes de entrar a las
lecturas se encuentran los derechos que tiene el alumno como lector: que puede leer los textos
las veces que se quiera, que se debe de leer y escuchar al otro para que de igual modo se escuche
a uno mismo, asi como también hay un apartado para el profesor que menciona que el propdésito
del libro es el de impulsar el desarrollo lector de los estudiantes, que aprendan a leer, asi como

a emplear estrategias para comprender y asi disfrutar de la lectura como actividad ludica.

Los textos que se encuentran en el libro son un poco mas extensos que los de primero y
segundo afio, dentro de ellas se pueden identificar cuentos, poesias, cuentos de imagenes, textos
informativos, poemas, leyendas, entre otros tipos de textos. En algunas lecturas se encuentran
recomendaciones para el alumno acerca de lo que puede leer y encontrar en la biblioteca escolar

relacionado con el texto, asi como paginas web que podria consultar.
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En el libro de actividades se manejan por cinco bloques y en cada uno de ellos y de sus
lecciones nos menciona apartados que nos indican actividades permanentes que se tiene que
realizar: lo que conozco, que es donde el alumno recuerda lo que sabe sobre la préactica social
de lenguaje a trabajar; un dato interesante, consiste en capsulas con datos importantes o
interesantes relacionados con la practica que se trabaja; consulta en, aqui se hallan sugerencias
de informacidn util; mi diccionario, el cual es un apartado que menciona que en el cuaderno se
hara un glosario que se escribira con palabras propias; ja jugar con las palabras!, que son
apartados donde los alumnos juegan con palabras y producto final que se relacionan con
ejercicios para escribir y leer durante todo el ciclo a parte de las actividades que vienen en las

lecciones y el proceso de realizacion de los proyectos.

2.3 Marco conceptual

2.3.1 ¢ Qué es la lectura?

Existen multitud de definiciones a cerca de la lectura. La Real Academia de la Lengua Espariola
(RAE) define la lectura como la accion de leer, la cual consiste en pasar la vista por un escrito
o impreso comprendiendo la significacion de los caracteres empleados. Sin embargo, existen
diferentes definiciones que afirman que la lectura es conjunto de habilidades y capacidades,
tratandose de un proceso de transaccion entre el lector y el texto. Podriamos escribir cientos de
definiciones a cerca de la lectura, pero nos centraremos en la pedagoga M? Eugenia Dubois
(2000) la cual define: “la lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el

lenguaje”.

La lectura obedece un proceso de interrelacion con los textos, que, de la mano de los adultos,
estimulan el desarrollo del pensamiento y de las competencias, como también la toma de
conciencia, la capacidad de reflexion y el crecimiento del espiritu critico, asi lo dicen las autoras

Dora Ortiz y Alicia Romero en su libro “Cémo se aprende, como se ensefia la lengua escrita”.
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Dubois (2000), distingue varios niveles en la comprension lectora:
- Nivel 1: comprender lo que esta escrito en el texto de forma explicita.
- Nivel 2: comprender lo que esta escrito en el texto de forma implicita.
- Nivel 3: hacer una lectura critica y o tener la capacidad para evaluar la calidad del texto, ideas

y proposito del autor.

2.3.2 ;Qué es escribir?

La Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) define escribir como la representacion de
palabras o ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie. Siguiendo al
profesor Robert Rigal (2006) podemos definir la escritura como la actividad perceptivo-motriz
en la que la coordinacién visomanual y la intervencidn de los masculos y articulaciones, los
cuales se encargan de la motricidad fina de la mano, juegan un papel primordial. Asi, toda grafia
necesita el desplazamiento de la mano para formar las letras y palabras y una percepcién visual
que requiere la intervencion de diferentes grupos musculares, de ahi que se defina como una

actividad perceptiva motriz como citamos con anterioridad.

Es un objeto simbodlico, es un sustituto (significante) que representa algo. La escritura
constituye, al igual que el lenguaje, un sistema con reglas propias, esto se resalta en el libro “Los

sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” por las autoras Emilia Ferreiro y Ana Teberosky.

2.3.3 ¢ Qué es alfabetizacion inicial?

La alfabetizacion también se traduce como la destreza, tanto lingiistica como cognitiva, para
que los nifios ingresen al mundo de los conocimientos. La alfabetizacion y la pos-alfabetizacion
implican esfuerzos en el sentido de una correcta comprension qué es la palabra escrita, el
lenguaje, y sus relaciones con el contexto de quien habla y de quien lee y escribe, comprension

por tanto de la relacion entre ‘lectura’ del mundo y lectura de la palabra (Paulo Freire, 1983).

2.3.4 ¢ Qué es estrategia?



44

Segun Genovard y Gotzens (1998), las estrategias de aprendizaje pueden definirse como
aquellos comportamientos que el estudiante despliega durante su proceso de aprendizaje y que,
supuestamente, influyen en su proceso de codificacion de la informacion que debe aprender.
Esta definicion parece delimitar dos componentes fundamentales de una estrategia de
aprendizaje; por un lado, los procedimientos que el estudiante despliega durante su proceso de
aprendizaje con la intencion de aprender y, por otro, se relaciona con una determinada manera

de procesar la informacién a aprender para su 6ptima codificacion.

Para Monereo (1994) las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada,
los conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u objetivo,

dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion.

2.3.5 ¢ Qué es un contexto multigrado?

El aula multigrado es una ensefianza basada en un modelo de educacion donde se mezclan
alumnos de diferentes edades o grados, que permite al educador acercarse responsablemente al
problema planteado y dar atenciédn al proceso de aprendizaje de los alumnos tomando en cuenta

sus caracteristicas propias en un contexto de gran sensibilidad y libertad (Calderdn, 2008).

La educacion multigrado se sustenta en la atencidn al nifio como un ser individual y social.
En reconocer que cada individuo es Unico y singular, con sus propias potencialidades y
debilidades y ademéas con una gran necesidad de proyectarse socialmente. Debe entenderse

como una escuela donde los nifios se agrupan como una familia y no en grados.

2.4 Marco historico

La lecto — escritura ha ocupado un lugar importante en la preocupacion de los educadores. Pero

a pesar de los varios métodos que se han ensayado para ensefiar a leer, existe un gran nimero
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de nifios que no aprenden. La lectoescritura constituye uno de los objetivos de la instruccion

béasica, y su aprendizaje condicion de éxito o fracaso escolar.

También para los funcionarios educacionales ha sido un problema digno de atencidn existen
los fracasos en este campo van generalmente acompafiados de abandono de la escuela
impidiendo que se logran, al menos a nivel masivo de la poblacion, los objetivos minimos de
instruccion. Por otra parte el 8 de Septiembre, dia internacional de la alfabetizacion. La
alfabetizacion es el primer paso para la autonomia personal, la reduccion de la pobreza y el
ejercicio de la ciudadania. No saber leer ni escribir cierra numerosas puertas y abre una de las

menos deseadas: la puerta de la pobreza y la exclusion social.

El desarrollo de la escritura surgié aproximadamentea partir del afio 3500 AC,
desarrollandose en antiguas civilizaciones por todo el mundo. Asi por ejemplo, en Egipto, se
desarrollaron los famosos jeroglificos que se podian leer hacia el afio 3400 AC. Mas tarde, el
alfabeto mas antiguo del mundo conocido se desarrollé también en el centro de Egipto alrededor
del afio 2000 AC a partir de una secuencia de jeroglificos que se utilizaban en monumentos de
piedra, 0 para escribir con tinta sobre papiros.

Aunque los conceptos actuales de alfabetizacion tienen mucho que ver con el invento de la
imprenta, no fue hasta la revolucion industrial de mediados del siglo X1X que el papel y los
libros se convirtieron en algo asequible econdmicamente para todas las clases de la sociedad
industrializada. Hasta entonces, s6lo un pequefio porcentaje de la poblacion sabia leer y escribir,
ya que Unicamente los individuos ricos y las instituciones podian pagar los materiales
prohibitivamente caros. Incluso hoy en dia, la escasez de papel barato y los libros suponen una

barrera para la alfabetizacion universal, en algunos paises menos industrializados.

Tres lustros antes de que iniciara la Revolucion Mexicana, 6 millones de mexicanos mayores
de 15 afios no sabian leer ni escribir. En la actualidad, mas de un siglo después, todavia hay en
México 5.4 millones de personas del mismo rango de edad que viven socialmente relegados por
no saber leer ni escribir. Es claro que no es lo mismo un pais que tenga 12.6 millones de

habitantes (1895) que uno con 112.3 millones (2010), pero es irrebatible que, més alla de las
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proporciones, en mas de un siglo apenas hemos logrado disminuir nuestra cifra de analfabetos

en cerca de 600 mil personas.

Nuestro pais ha tenido avances considerables en materia educativa. De ello no hay duda, pero
tampoco la hay en el sentido de que los rezagos son igualmente notables. Basta recordar a los
32 millones de mexicanos que se encuentran en condicion de rezago escolar, ya sea por su
condicion de analfabetos o por no haber concluido los estudios de primaria o secundaria. Los
avances registrados han estado ligados a los esfuerzos e iniciativas de muchas personas, entre
las que cabe destacar a Justo Sierra y José Vasconcelos, dos ilustres universitarios que hicieron
lo necesario para la creacion de la Secretaria de Educacién Publica hace menos de un siglo
(octubre de 1921).

Desde entonces, se han dado progresos en la creacién y consolidacién del sistema educativo
actual, asi como en la elevacién del nivel educativo de los mexicanos. A ello contribuyeron en
parte las campafias alfabetizadoras, en particular las encabezadas primero por José Vasconcelos

y mas tarde por Jaime Torres Bodet.

Sin embargo, debe reconocerse que, a pesar de los logros y los avances en el ambito
educativo, el analfabetismo no ha podido ser desarraigado. Su permanencia indica que no se
trata de un asunto simple ni de facil solucién, por el contrario, es un problema complejo,
vinculado con las condiciones producto de la desigualdad y la pobreza, que también han sido
persistentes en el pais; es la manifestacion de algo mas grave y profundo, de mas dificil solucion,

es como la punta de un voluminoso iceberg.

El analfabetismo persiste en aquellos grupos sociales que estan marginados, que no tienen
acceso a muchos de los bienes y servicios a los cuales formal y supuestamente todos los
mexicanos deberian tener acceso. Su persistencia tiene que ver con cierta reproduccién de la
estructura de la sociedad mexicana y de las diferencias sociales, que la mera alfabetizacién o,
incluso, la educacion escolar no pueden cambiar por si solas. Los contextos sociales, culturales
y hasta linglisticos condicionan los procesos educativos y, por supuesto, también limitan los
alcances de la alfabetizacion.
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En México, en 45 afos el porcentaje de personas analfabetas de 15 y mas afios bajo de 25.8
en 1970 a 5.5 por ciento en 2015, lo que equivale a cuatro millones 749 mil 057 personas que
no saben leer ni escribir, segun el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). De
acuerdo con la Encuesta Intercensal 2015, cuatro de cada 100 hombres y seis de cada 100

mujeres de 15 afios y mas no saben leer ni escribir.

Dentro del Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, el Programa de Alfabetizacion y
Abatimiento del Rezago Educativo 2014-2018 refiere que el Censo General de Poblacion y
Vivienda 2010 registro un rezago educativo de 31.9 millones de personas de 15 afios y mas, de
las cuales, 5.4 millones no saben leer y escribir, lo que representa 6.9 por ciento; 10.1 millones

no han concluido la primaria, y 16.4 millones la secundaria.

En 2014, el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA) asumid el
compromiso de aumentar las oportunidades educativas de jovenes y adultos de 15 afios y mas
en rezago educativo, mediante la Campafia Nacional de Alfabetizacion y Abatimiento del
Rezago Educativo 2014-2018, con el fin de disminuir el indice de analfabetismo a 3.4 por ciento
y reducir en cinco puntos porcentuales el rezago educativo, estimado en 37.6 por ciento en el
afio 2013. Actualmente nuestro pais se encuentra a cuatro décimas para lograr la tasa del 4%, a

partir del cual la Unesco se considera un pais plenamente alfabetizado.

2.5 Marco referencial

En este apartado se expresan las perspectivas tedricas que ayudan a fundamentar el tema de
estudio, el cual se basa en tres enfoques, el psicolégico con el tedrico Jean Piaget y su
investigacion de “Etapas del desarrollo del nifio”, el enfoque pedagdgico con la teoria de
“Niveles de lectura y escritura” de la doctora Emilia Ferreiro y finalmente el enfoque
sociocultural con la teoria de “El enfoque sociocultural en el estudio del desarrollo y la

educacion” de Lev Vygotsky.
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2.5.1 Enfoque psicologico

Jean Piaget
Las etapas del desarrollo del nifio

La investigacion de Piaget se centra fundamentalmente en la forma en que adquieren los nifios
el conocimiento al ir desarrollandose, no le interesaba tanto lo que conoce el nifio sino como
piensa en los problemas y las soluciones. Piaget fue un tedrico que dividié el desarrollo
cognoscitivo en cuatro grandes etapas: la sensorio motriz, la pre operacional, la de las

operaciones concretas y la de operaciones formales las cuales se describen en la Tabla 4.

El desarrollo mental del nifio aparece como una sucesion de tres grandes construcciones,
cada una de las cuales prolonga la precedente, reconstruyéndola en un nuevo plano para
sobrepasarla cada vez méas. La primera por la construccion de relaciones semiéticas, del
pensamiento y de las conexiones interindividuales interioriza los esquemas de accion,
reconstruyéndolos en ese nuevo plano de la representacion finalmente el pensamiento formal

naciente reestructura operaciones concretas.

Tabla 5
Etapas del desarrollo del nifio
Etapa Edad Caracteristicas
Sensioromotora | Del nacimiento a los 2 afios Los nifios aprenden la conducta
El nifio activo propositiva, el pensamiento

orientado a medios y fines, la
permanencia de los objetos.

Pre operacional | Delos 2 a los 7 afios El nifio puede usar simbolos y
El nifio intuitivo palabras para pensar. Solucion
intuitiva de los problemas, pero el

pensamiento estd limitado por la
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rigidez, la centralizacion y el

egocentrismo.

Operaciones
concretas

El nifio préactico

De 7 a 11 afios

El nifio aprende las operaciones
I6gicas de seriacidn, de clasificacion
y de conservacion. El pensamiento
esta ligado a los fendmenos y objetos

del mundo real.

Operaciones
formales

El nifio reflexivo

De 11 a 12 afios y en adelante

El nifio aprende sistemas abstractos
del pensamiento que le permiten usar
la  logica  proposicional, el
razonamiento  cientifico y el

razonamiento proporcional.

Tomando en cuenta las etapas que establece el tedrico Jean Piaget acerca del desarrollo

cognitivo del nifio, de las edades y caracteristicas que establece a cada fase nos enfocamos

entonces en la etapa pre operacional para los alumnos de primero y segundo que se encuentran

entre las edades de 6 y 7 afios, para esta edad el nifio ya desarrollé el lenguaje, iméagenes y

juegos imaginativos asi como muchas habilidades perceptuales y motoras pero méas sin embargo

el pensamiento y el lenguaje estan reducidos, por lo general, al momento presente, a sucesos

concretos, su pensamiento es egocéntrico, irreversible y carece del concepto de conservacion.

Para algunos alumnos de segundo y los de tercero establecemos la etapa de operaciones

concretas porque estan entre las edades de 7 y 8 afios, para estos afios de vida el nifio realiza

tareas logicas simples que incluyen la conservacion, reversibilidad y ordenamientos. Los

conceptos temporales se hacen mas realistas pero sin embargo el pensamiento esta aun limitado

a lo concreto, a las caracteristicas, tangibles del medio ambiente.

2.5.2 Enfoque pedagdgico

Beatriz Emilia Ferreiro Schavi
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Niveles de lectura y escritura

Beatriz Maria Emilia Ferreiro Schavi nacio en Argentina en 1936. Es psicologa, educadora y
doctora por la Universidad de Ginebra, donde realizo la tesis que aqui se presenta bajo la

direccion de Jean Piaget.

La investigacion de la autora se sustenta en la concepcion de la adquisicion de la escritura y
la lectura no como técnica sino como una herramienta cultural y social, tarea que es emprendida
por un sujeto, el cual es considerado desde la teoria constructivista que sustenta la autora, como
desarrollando un rol activo sobre el medio, que intenta adquirir conocimientos que se plantea
problemas y trata de resolverlos siguiendo su propia metodologia. Emilia Ferreiro destaca la
relacion que el nifio establece entre la imagen y el texto. En este sentido destaca que si bien
logra diferenciar tempranamente ambos, entendiendo que la primera “es para mirar” y la
segunda es “para leer”, debera recorrer un largo camino hasta, alrededor de los seis afios para

no necesitar la imagen como apoyo del texto.

E. Ferreiro (1981) diferencia cuatro niveles sucesivos a través de los cuales los nifios
comienzan sus experiencias en la escritura y la lectura llegando a apropiarse de estas

herramientas.

Nivel 1:

1. En este nivel el nifio reproduce los rasgos tipicos de la escritura (trazos ondulados continuos
y rayas verticales discontinuas).

2. Intencién subjetiva. La escritura no cumple una funcion comunicativa. El nifio puede
interpretar 0 no su propia escritura. Esta no es interpretable si no se conoce la intencion del
escritor.

3. Otra caracteristica muy importante es la relacion de correspondencia entre el objeto referido
y la escritura, de tal manera que el nifio puede esperar que su nombre “crezca” al crecer él.

4. Necesidad de sostener la escritura por medio de un dibujo, el cual cumple garantia de
significacion.

5. Aparicion simultanea de numeros y letras, combinacion de estas en la escritura.
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El modelo de escritura elegido puede ser la cursiva o la imprenta, pero solo cuando el modelo
elegido es este Ultimo se puede ubicar dos hipoétesis: grafias variadas y constancia en la

cantidad. 7. La lectura de lo escrito es global, la escritura no es analizable.

Nivel 2:
La hipdtesis de que para poder leer cosas diferentes debe haber una diferencia objetiva en
las escrituras. Esto implica una continuidad con el periodo anterior donde requeria por un
lado un nimero minimo de grafias y por la otra cierta variedad.
La diferencia de esta etapa en relacion a la etapa anterior es que ahora utiliza mayor nimero
de grafias y son mas definidos y proximos a las letras.
Muchos nifios utilizan las mismas formas graficas combinandolas en el orden lineal, lo cual
implica una anticipacion de una operacion del periodo operatorio, en una etapa
preoperatoria.
Emilia Ferreiro destaca en este sentido como contribuye la escritura al desarrollo cognitivo.
La escritura no es analizable en sus partes sino que es entendida como una totalidad.
En esta etapa el nifio pudo haber adquirido formas fijas de escritura, como por ejemplo el
nombre propio, el cual no es analizable por partes sino que es entendido como una totalidad,
no existe correspondencia entre partes del nombre y su sonido. Cada letra equivale al todo
y no tiene valor en si mismo, la correspondencia entre escritura y su nombre es global, no
analizable.
La adquisicion de estas formas fijas esta relacionada con contingencias culturales y
personales. Estas formas fijas 0 modelos, de acuerdo a las investigaciones realizadas por las
autoras, se encuentran mas facilmente en nifios de clase media que en nifios de clase baja.
Puede haber dos tipos de reacciones opuestas: por un lado puede tener lugar un bloqueo, En
este caso el nifio se limita a escribir lo que se la ha ensefiado o lo puede copiar, manifestando
una alta dependencia del adulto e inseguridad respecto de sus propias posibilidades.
En esta etapa se destaca el uso de la letra imprenta por ser su escritura superior en calidad a

la letra cursiva y, ademas, por el origen extraescolar de la alfabetizacion.

Nivel 3:
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En este nivel surge la llamada hipoétesis silabica, donde el nifio intenta atribuir un valor
sonoro a cada letra que compone la escritura. La evolucion en este sentido se relaciona con
que se supera la etapa de correspondencia global entre la forma escrita y su expresion oral y
se busca encontrar la correspondencia entre partes del texto y partes de la expresion oral, de
tal manera que cada letra sera equivalente a una silaba.

La hipotesis silabica puede aparecer cuando el nifio cuenta con la habilidad de reproducir
formas graficas similares a las letras 0 no. Cuando no cuenta con esta habilidad puede
suceder que no adquieran un valor sonoro estable.

Por otro lado puede suceder que la misma grafia represente palabras con diferente
significacion de tal forma que “AO” podria representar tanto “SAPO “como “PALO”.

Las vocales si bien adquieren un valor fonético estable pueden funcionar en diferentes
silabas donde aparecen.

La coexistencia de formas fijas de escritura con la hipdtesis silbica provoca conflictos
cognitivos en la adquisicion de la escritura provocando que las exigencias de variedad y
cantidad se debiliten o desaparezcan momentaneamente.

En esta etapa el nifio le otorga un valor silabico a una consonante de tal manera que una letra
puede representar diferentes silabas.

La hipétesis silabica es una construccién original del nifio que no se puede atribuir a la
transmision del adulto.

Esta hipotesis puede coexistir con las formas fijas o estables tales como el nombre propio.
Al pasar de la escritura de sustantivos a la escritura de oraciones el nifio va intentar seguir
utilizando la misma hipdtesis o bien intentar analizar unidades menores que componen la
totalidad.

Nivel 4:

Este es un periodo de transicion en que el nifio trabaja con ambas hipoétesis a la vez: silabica
y alfabética. Al alternar entre ambas al escribir pareciera omitir letras por ejemplo “PTO”
para PATO, pero en realidad no se trata de una omision sino que esta intentando conservar
la primer hipotesis adquirida sobre la Gltima.

El conflicto que le provoca la contradiccion entre la hip6tesis silabica donde una letra se

corresponde con una silaba e hip6tesis de cantidad minima de grafias y por otro lado el
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conflicto entre las formas graficas propuestas por el adulto y su intento de lectura de acuerdo
a su hipdtesis silabica, conduce al nifio al pasaje de la hipotesis silabica a la hipotesis
alfabética. Este conflicto es aun mayor en el caso de la escritura de formas fijas como el
nombre propio.

3. Llega paulatinamente a descubrir la relacién de correspondencia entre la fonemas y
grafemas, eliminando los resabios silabicos del periodo anterior y a la vez entender que la
correspondencia no es estricta ni lineal (por ejemplo en nuestro idioma hay fonemas
representados por dos grafias como la rr, ch, 1l y la qu y otras que corresponden a ningln
fonema como la h).

4. EIl medio social debe proveer la atencion necesaria para que suja un conflicto cognitivo y
éste posibilite el pasaje de una hipotesis a otra.

5. En este momento evolutivo es posible que el nifio sufra un bloqueo al ser consciente de sus
dificultades dificiles de sobrepasar. No obstante, y generalmente, en esta etapa la conciencia

en la posibilidad de cometer errores ortograficos suele no ser causa de blogueo.

Niveles de escritura

La Dra. Beatriz Emilia Ferreiro Schavi (1981) observo que las escrituras de los nifios atraviesan
por una serie de cambios y evolucionan hacia niveles superiores de claridad y coherencia. Las
categorias que se utilizaron fueron: Nivel Pre - silabico, Nivel Silabico, Nivel Silabico —
Alfabético y Nivel Alfabético.

1. NIVEL PRE SILABICO: Los nifios en este primer nivel “escriben” haciendo garabatos y
los leen “libremente”. No hay relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.
No coinciden las letras con los sonidos. En un principio el nifios se da cuenta que sus
garabatos no son como los escritos de los adultos, este descubrimiento lo lleva a incorporar
a sus garabatos signos y letras que €l ve en los textos. Para el nifio cualquier signo representa
una palabra, representa la escritura con trazos, lineas rectas, onduladas en forma horizontal.
Poco a poco se vuelva méas observador, se da cuenta de que en los textos hay grupitos de

letras mas largos y otros mas cortos, y que los grupitos tienen combinaciones distintas.
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Quiere decir que si la palabra es el nombre de algo grande, hara los trazos grandes y si el
objeto es pequefio, entonces hara trazos pequefios. EI mayor descubrimiento en esta etapa
es cuando empieza a escribir su nombre, ahora utilizara las letras de su nombre para
combinarlas y por los sonidos se dara cuenta que hay otras palabras que suenan igual. Si la
palabra representa un solo objeto, lo escribe usando pocos trazos o grafismos; pero si
representa muchos objetos trazara muchos grafismos Muchas veces la cantidad de letras esta
muy relacionada con el tamafio del objeto. También debemos de tener en cuenta que en el
nifio y nifia surgen hipotesis o ideas sobre la escritura, tales como: Para poder leer tiene que
haber por lo menos tres letras. Para escribir palabras diferentes usa las mismas letras.

NIVEL SILABICO: El nifio y la nifia en esta etapa elaboran los primeros intentos para
asignar a cada letra un valor sonoro silabico, es decir descubre los sonidos de una palabra y
de las silabas, hace uso de las vocales y algunas letras conocidas con més frecuencia. En un
primer momento el uso de cada letra tiene un valor silabico aunque no haya relacion del
sonido con la letra, en un segundo momento el uso de cada letra también tiene un valor
silabico, pero en algunas letras tiene relacion con el sonido. La cantidad de letras coincide
en todos los casos con la cantidad de silabas de los nombres en cuestion el nifio se da cuenta
que todavia sus escritos no son iguales a la de los adultos, ya que ellos le hacen ver sus

“errores”.

NIVEL SILABICO ALFABETICO: Es un momento en que el nifio trabaja
simultdneamente con dos hipotesis: la sil&bica y la alfabética. En el pensamiento del nifio se
producen conflictos entre la hipdtesis silabica y la informacién que esta recibiendo con el
uso del material escrito. Al escribir las palabras usa grafias que a veces representa silabas y
a veces fonemas. Este tipo de escrituras son muy familiares para los maestros del primer
grado. Por ejemplo escribe “pto” para escribir “pato” o “maipsa” para escribir “mariposa”.
Muchos docentes confundimos este tipo de escritura con problemas psicopedagdgicos, pues
pensamos que el nifio es disléxico ya que omite las letras. Debemos entender que el nifio se
encuentra en pleno proceso hacia la escritura completa y por lo tanto mas que verlo como

un déficit, hay que verlo como un avance.
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4. NIVEL ALFABETICO: En ésta etapa las escrituras son construidas en base a una
correspondencia entre letras y fonemas, es decir entre grafias y sonidos. Todavia se presenta
en los escritos algunos problemas del nivel anterior, También se juntan palabras, pero la
escritura es legible. Es decir la forma de representacion en esta etapa empieza a ser la real
aunque falta superar dificultades ortograficas y la separacion de palabras. El nifio se da
cuenta que comete errores de ortografia y sintaxis, y que muchas veces lo que “escribe” no
expresa lo que el “quiere que se diga” se abre entonces para €l un nuevo panorama en la
escritura. Se debe de fortalecer la escritura correcta (ortografia) y caligrafia, apoyados en
dictado de palabras, copias de textos, formacidn de palabras, oraciones y textos breves por
medio de muestras, a través de imagenes, descripcion de lugares, animales, cosas, practica

de lectura continua.

Niveles de lectura

1. NIVEL PRE SILABICO: El primer nivel de la lectura surge cuando se le pide a un nifio
que interprete el significado de una palabra o un texto escrito, pero no es capaz de dominar
ninguno de los dos aspectos anteriormente mencionados. Asi, el nifio se inventard el
significado de lo que esté escrito, o directamente defendera que no tiene ninguno.

La imaginacion es el componente principal que utilizan los nifios para interpretar las

palabras escritas en esta etapa.

2. NIVEL SILABICO: Esta segunda etapa se alcanza cuando el nifio ha comprendido el
aspecto cuantitativo de la lectura; es decir, cuando logra diferenciar principalmente el
tamafio de la palabra escrita.

Como todavia no comprende el significado de cada una de las letras, el nifio deducira que
una palabra larga representa cualquiera de las que ya conoce.
La principal diferencia entre este segundo nivel y el primero es que el nifio intentar leer la

palabra, en ocasiones tratando de seguir las silabas con su dedo.

3. NIVEL ALFABETICO: Una vez que el nifio domina también el aspecto cualitativo de la
lectura, es capaz de empezar a distinguir las diferentes letras entre si y a interpretarlas. De
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esta manera, por primera vez podra tratar de leer realmente lo que esta escrito. A partir de

este punto, que el nifio adquiera la capacidad de lectura tan solo sera una cuestion de tiempo.

Las etapas que tiene el proceso de apropiacion de la escritura y la lectura estan directamente
ligados con el tema de estudio de esta tesis porque con estos niveles podemos clasificar al
alumno para poder avanzar con el gracias a las caracteristicas que nos comparte cada uno de
estos niveles, ademas de que podemos comparar también el avance que pueden llegar a tener
los alumnos y con qué actividades puede ser posible esto, se usan estos niveles para diagnosticar
a los alumnos al comienzo de la intervencion, esto ayuda a saber como intervenir y con qué

estrategias se puede mejorar el nivel y aprendizaje de los alumnos.

2.5.3 Enfoque sociocultural

Lev Vygotsky

El enfoque sociocultural en el estudio del desarrollo y la educacion

Esta teoria se caracteriza basicamente por los siguientes supuestos: 1) el uso del anlisis genético
que implica ir a la génesis, al origen del fenémeno en cuestidn y estudiarlo en su desarrollo y
no solamente como un producto final; 2) su énfasis en el origen social de los fendbmenos
psicologicos; 3) la propuesta de que las funciones mentales superiores y la accion humana estan
mediadas por herramientas y por signos (Wertsch, 1991), entre las que destacan principalmente
el lenguaje, y 4) un postulado de cardcter metodoldgico que tiene que ver con la unidad de

analisis de los fendmenos psicoldgicos: la accion mediada.

Los origenes sociales de los procesos psicoldgicos Acerca de los origenes sociales de los
procesos psicologicos, Vygotsky sefialaba que la conciencia social es primigenia en el tiempo
mientras que la conciencia individual es secundaria y derivada de la anterior. La clave de esta
tesis estriba en la "historicidad de la naturaleza del psiquismo humano”, lo que lleva a
cuestionarnos como se adquiere esta historia social, es decir, esos productos del desarrollo de

las generaciones anteriores. Los seres humanos, mas que adaptarse a los fendmenos se apropian
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de ellos o los hacen suyos. Esta distincion es importante y conviene analizar la diferencia entre

la adaptacion y la apropiacion.

Mientras que la adaptacion se refiere a una aceptacion pasiva de las condiciones ambientales
que afectan al organismo, la apropiacion implica una operacion distinta: es un proceso activo,
social y comunicativo. De esta forma, la apropiacion es el medio y el proceso principal mediante
el cual se desarrolla el psiquismo. Hablar de un origen social de los procesos psicologicos
implica que todos esos procesos psicoldgicos se forman en y atraviesan por una fase social que
proviene de la actividad que establece el sujeto con los objetos y en contacto con otros
individuos. Esto es lo que llevd a Vygotsky a plantear su "ley genética del desarrollo cultural”,

la cual sefiala que:

En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces: primero, en el
ambito social, y mas tarde, en el ambito individual, primero entre personas
(interpsicoldgica) y después en el interior del propio nifio (intrapsicoldgica). Esto
puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la memoria logicay a la
formacién de conceptos. Todas las funciones superiores se originan como

relaciones entre seres humanos (Vygotsky, 1979, p. 94).

Lo anterior sugiere que los procesos psicologicos se pueden atribuir tanto a grupos como a
individuos y que hay un vinculo inseparable entre los planos de funcionamiento interpsicolégico
e intrapsicoldgico. Dichos procesos primero se observan en el plano social y existen como tales
(la memoria colectiva, la atencién conjunta, la opinidén puablica, etc.) y posteriormente son
aprendidos, es decir, interiorizados por el sujeto. Este proceso denominado internalizacion o
interiorizacion se concibe como la "reconstruccion™ de una operacion interpsicoldgica en una
operacion intrapsicologica; sin embargo, estas operaciones no deben entenderse como una

simple copia de los procesos sociales que se establecen.

La misma internalizacion implica transformaciones y cambios en las estructuras y en las
funciones que se internalizan. Dicho proceso no es automatico, implica una serie de

transformaciones graduales a lo largo del tiempo. En su distinciéon de la relacion entre lo
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psiquico y lo social Vygotsky separa la division corriente entre lo interno y lo externo y lo
aborda en su interrelacion dialéctica. Los procesos que dan origen a las funciones psicoldgicas
se explican en términos de una transicion del funcionamiento interpsicolégico a un
funcionamiento intrapsicoldgico, y se plantea como mecanismo fundamental la mediacion
semidtica, es decir, la interiorizacion de signos e instrumentos que han sido definidos

culturalmente, entre los que el lenguaje juega el papel principal.

Este origen social lo encontramos en dos planos o niveles: a un nivel micro y a un nivel
macro. Para ilustrar lo anterior podriamos decir que en el primer plano encontrariamos las
interacciones cara a cara que se suscitan en las interacciones familiares y pedagogicas como en
una especie de microcosmo, y en un segundo nivel, las influencias de instituciones sociales
como la educacion, en particular nos referimos a la educacién formal escolarizada. Estos dos
contextos ejemplifican muy bien los dos niveles en donde ubicamos la mayor parte de nuestro
discurso y argumentacién. Las funciones mentales superiores estan, por definicion,
culturalmente mediadas. Los artefactos que componen la herencia cultural material con la que
nos ponemos en contacto desde que nacemos no solo sirven para facilitar los procesos mentales,

sino que los moldean y los transforman.

Las funciones psicoldgicas comienzan y permanecen cultural, historica e institucionalmente
situadas y son especificas del contexto. En este sentido, no hay forma de no estar culturalmente
situados cuando llevamos a cabo una accién (Cole y Wertsch, 1996). Estos autores afirman que
las funciones mentales superiores son transacciones que incluyen al individuo biolégico, los
artefactos culturales mediacionales, y el ambiente natural y social estructurado culturalmente,

del cual todos los individuos formamos parte.

Esto significa que los procesos sociales dan lugar a los procesos individuales y que ambos
son mediados por estos artefactos. En los apartados siguientes seguiremos hablando del origen
social de estos procesos psicoldgicos, en especial en los contextos familiar y educacional. S6lo
conviene recordar que el énfasis esta puesto en la mediacion cultural, en la mediacion de la
accion humana por artefactos culturales, como el lenguaje, que juegan un papel central en la

explicacion del desarrollo humano desde este enfoque (Cole y Wertsch, 1996).
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Capitulo 3. Metodologia

3.1 Metodologia cualitativa

Se define a la investigacion cualitativa como el estudio de la gente a partir de lo que dice y hace
en el escenario social y cultural. El objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar
una metodologia de investigacion que permita comprender el complejo mundo de la experiencia

vivida desde el punto de vista de las personas que la viven (Taylor y Bogdan, 1984).

El enfoque cualitativo utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o
afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion. El enfoque cualitativo, a veces
referido como investigacion naturalista, fenomenoldgica, interpretativa o etnografica, es una
especie de “paraguas” en el cual se incluye una variedad de concepciones, visiones, técnicas y

estudios no cuantitativos (Grinnell, 1997).

3.2 Método investigacion - accidn

El método de investigacion — accion realiza simultaneamente la expansion del conocimiento
cientifico y la solucion de un problema, mientras aumenta la competencia de sus respectivos
participantes al ser llevado a cabo en colaboracién, en una situacion concreta y usando la
realimentacion de la informacién en un proceso ciclico. Es una forma de investigacion que
puede ligar el enfoque experimental de la ciencia social con programas de accién social y con
el fin de que ambos respondieran a los problemas sociales principales de entonces (Lewin,
1944).

Se considera este método de investigacion porque lo que se realiza primero es conocer,

analizar e indagar informacidn acerca del contexto en el que se va a trabajar, se diagnostica y se
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selecciona el tema en el cual se desea realizar una accién con el proposito de efectuar algin
cambio con la aplicacion de esta por ello lleva un propoésito y todo un proceso de etapas, las
cuales se describen a continuacion. Estas etapas y su contenido son aquellas que,
sustancialmente, ya sefialé Lewin desde 1946 para la Investigacion Accidn en general y que

también se han demostrado més efectivas, normales y corrientes.

Etapa 1. Disefio general del proyecto. Donde el investigador realiza una visualizacion de
la problemaética, un acercamiento e insercién para definir un esquema de la investigacion, el &rea
de estudio, la seleccion y el posible requerimiento de medios y recursos. Esta fase se abordo
textualmente en la descripcion del contexto y en especial del aula donde se describen las

principales caracteristicas del entorno y sus problematicas.

Etapa 2. Identificacion de un problema importante. Se identifican los problemas mas
importantes que el docente desea enfrentar y solucionar. En esta investigacién el problema a
enfrentar es el bajo nivel de alfabetizacion inicial de los alumnos de primero, segundo y tercero

en la escuela primaria Independencia Nacional.

Etapa 3. Analisis del problema. Se revelan las causas subyacentes del problema, las
actividades ayudan a entender el caracter fundamental del mismo y a definirlo o plantearlo en
forma mas adecuada. Respecto a esta etapa se menciona en la investigacion los antecedentes y
las caracteristicas del contexto que ayudan a redefinir si se puede lograr y con qué dificultad los

objetivos que se establezcan para la solucion o el enfrentamiento de la problematica.

Etapa 4. Formulacion de hipdtesis. Se elaboran hipotesis que son posibles soluciones al
problema que se aborda y la descripcion de las acciones que definen los objetos tanto el general
como los especificos. Las hipdtesis también pueden entenderse como supuestos y en esta
investigacion se aborda como el supuesto el cual menciona: “El disefio de estrategias didacticas
para la alfabetizacion inicial en un grupo multigrado fortalece sus competencias en la asignatura

de la lengua materna”.
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Etapa 5. Recoleccion de la informacidn necesaria. Trata de los instrumentos y técnicas
que el docente usa para la recoleccion de la informacién asi como también las técnicas de
busqueda que implementa. En ésta investigacion se selecciond como técnica la observacion
participante que ayuda a percibir las caracteristicas del contexto y como instrumento el diario
de campo que se relaciona con la descripcion del mismo asi como la interpretacion, la
confrontacidn con autores y la reconstruccion que nos indica de qué manera podria mejorar y
otro instrumento considerado también es la fotografia que atrapa las caracteristicas del grupo de

una manera que proyecta lo real.

Etapa 6. Categorizacion de la informacion. La cual consiste en resumir o sintetizar en una
idea o concepto (una palabra o expresion breve, pero elocuente) un conjunto de informacion
escrita, grabada o filmada para su facil manejo posterior. La categorizacion de esta informacion
se ve reflejada en los apartados del diario de campo, en la interpretacién se le da vida a lo que
se ha observado respecto al aula, la informacion recabada después de un dia de jornada escolar,

informacion que los alumnos nos brindan a medida que se desarrollan las actividades.

Etapa 7. Estructuracion de las categorias. Se centra en los tedricos que sustentan o
justifican lo que nosotros presentamos como la categorizacion, ésta fase nos dice lo que
realmente pasa en las aulas y los tedricos que se presentan en esta investigacion son Jean Piaget
con su investigacion de etapas del desarrollo cognoscitivo del nifio y Lev Vygotzky con la zona
de desarrollo préximo con la intencién de que lo que se muestra en la investigacion sea creible

y tenga coherencia con lo que investigadores anteriores han experimentado.

Etapa 8. Disefio y ejecucion de un plan de accién. El disefio de estrategias y secuencias,
pues con el transcurso de las etapas se conocieron las caracteristicas necesarias para poder
accionar con el fin de ayudar o solucionar una problemaética, en este caso el plan de accién que
se va a ejecutar son las estrategias que se van a implementar en el aula para mejorar la

alfabetizacion inicial en los alumnos logrando un avance significativo.

Etapa 9. Evaluacién de la accion ejecutada. En donde el investigador se hace la pregunta

¢los resultados del plan de accién, una vez ejecutados, solucionaron el problema o no? Y tendra
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como referente principal los objetivos prefijados en el plan de accion. En este caso se evaltan
nuevamente a los alumnos para ver que tanto avanzaron con las estrategias. Después de la
evaluacion se hace una repeticion espiral del ciclo de la etapa dos a la nueve para poder avanzar

a partir de donde se ha quedado el aprendizaje.

3.3 Paradigma

El paradigma socio critico estd fundamentado en la critica de hechos especificos de interés
para el investigador; en él es necesaria la reflexion y el conocimiento del grupo de acuerdo al
rol asignado ademéas de que permite la transformacion social mediante la aplicacion de

determinados procedimientos en el espacio que se desarrolla la investigacion.

Se pretende la transformacion de los autores implicitos de la investigacion, la investigadora
con la comprension del concepto de alfabetizacion inicial y el disefio de las estrategias de
aplicacion que se deben implementar, los nifios para que ellos promuevan las habilidades de

comprension lectora y la escritura que deben de dominar en el nivel de alfabetizacion inicial.

3.4 Alcance de la investigacion

3.4.1 Descriptivo explicativo

La investigacion tiene un alcance descriptivo — explicativo pues se describen las situaciones y
problematicas que generaron el tema de investigacion. Es descriptiva porque se mencionan
también las caracteristicas o funciones del tema que se esta tratando, como el contexto de los
alumnos, las situaciones y sus caracteristicas. Es explicativa porque tiene como objetivo
encontrar soluciones y causas que provocan ciertos sucesos o situaciones. Es un estudio que se

vale de la observacion y conllevan un disefio muy riguroso, asimismo pretende explicar por qué
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ocurre el fendmeno, en qué condiciones, por qué se relaciona con variables e incluye propdésitos

de exploracidn, descripcion y correlacion.

3.5 Técnicas

3.5.1 La observacion participante

El realizar una investigacion requiere distintas acciones que permitan recabar informacion,
resultados concretos y significativos, y posteriormente analizar los resultados que arrojen.
Dentro de una investigacion cualitativa es muy recurrente que la recogida de informacién se
realice mediante técnicas que sean directas e interactivas, en las que la informacion se adquiere
en el trabajo de campo. Algunas de las técnicas mas usuales en el trabajo de campo son la

observacidn y entrevista (Bisquerra & Massot, 2009).

La Observacion participante es segin Taylor y Bogdan (1984) la investigacion que involucra
la interaccion social entre el investigador y los informantes en el milieu de los Gltimos, y durante
la cual se recogen datos de modo sistematico y no intrusito. Implica la seleccion del escenario
social, el acceso a ese escenario, normalmente una organizacion o institucion, la interaccion con

los porteros, y con los informantes, y la recoleccion de los datos.

Por ello la observacion es fundamental dentro de esta investigacion de caracter cualitativo,
el investigador dia a dia observa en el campo al sujeto de estudio, sus desarrollo en su practica
educativa, su desenvolvimiento con los alumnos, y ain mas importante el seguimiento que se le

da a los contenido que deben abordarse para lograr un aprendizaje en los alumnos.

Se opto por esta técnica porque el practicante como observador y aplicador de las estrategias
va a observar y a registrar como se lleva a cabo el proceso de la aplicacién dia con dia, como va
funcionando, cémo se adquieren las estrategias en los alumnos y cuél es su progreso en su nivel

de alfabetizacion.



64

3.6 Instrumentos

3.6.1 Diario de campo

De acuerdo a la metodologia seleccionada para desarrollar la investigacién documental y de
campo es conveniente llevar un diario de forma permanente, el cual debe de contener
narraciones sobre las observaciones, sentimientos, reacciones, interpretaciones, hipétesis y

explicaciones personales (Kemmis y Cols, 1981) (Anexo G).

Un diario de campo es un cuaderno utilizado por etndgrafos e investigadores para investigar
la sociedad de acuerdo al contexto en el que se encuentra. Tradicionalmente se escribia en una
libreta o cuaderno. Hoy en dia podemos experimentar con otros modelos: diarios electrénicos,

blogs, portafolios, etc.

Pasos para su elaboracion:
. Realiza una observacién general.
. Escribe el dia y la hora del momento de la observacion.
. Escribe todo, lo que observas (acciones, olores, sonidos, clima, etc).
. Describe las impresiones que estos elementos te causan.
. Describe las conclusiones a las que puede llegar a partir de estas impresiones.

. Diferencia entre los elementos especificos de estudio y los elementos generales.

~N o o0 B~ W N P

. Describir las conclusiones a las que se puede llegar a partir de las conclusiones

Este instrumento lo considero de gran utilidad e importancia ya que podemos registrar lo
que sucede en tiempo y forma dentro del aula, se utiliza después de la aplicacion de una
estrategia con los alumnos o bien durante ella porque se registran como ya se menciono la
conducta y el proceso de aplicacién de ciertas actividades, asi como la interaccion de maestro —

alumno, alumno — alumno, padres de familia — maestro y se tomaron en cuenta para resaltar
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dentro del diario algunos aspectos importantes para facilitar el analisis como la participacion e
intervencion de los de los padres de familia sus actitudes, la actitud y participacion del grupo de
practica, la conducta durante la aplicacion de la estrategia y el rol del maestro en el transcurso

de la actividad.

3.6.2 Fotografias

Las fotografias pueden captar aspectos visuales de una situacion. En el contexto de la

investigacion accion en el aula, pueden recoger los siguientes aspectos visuales:

e Los alumnos mientras trabajan en el aula.
e Lo que ocurre a espaldas del profesor.

e Ladistribucion fisica del aula.

e La pauta de organizacion social del aula.

e Laposturay posicion fiscal del profesor cuando se dirige a los alumnos.

El uso de la fotografia en el desarrollo de esta investigacion es la manera mas adecuada de
tener una evidencia mas clara que muestra el trabajo que se realizé por el docente y por los

alumnos, esta es muy factible para recoger informacion visual.

3.7 Poblacion

La poblacién se relaciona de manera directa con el contexto donde se va a realizar el trabajo de
investigacion, es el conjunto total de individuos, objetos o medidas que poseen algunas
caracteristicas comunes observables en un lugar y en un momento determinado (Hernandez,
2006).

La poblacién consta de 15 alumnos que son los que asisten al aula de 1°, 2°y 3° con 4

alumnas y 11 alumnos los cuales pertenecen a la comunidad de Piedra Blanca y tienen la tarea
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de asistir a clases y algunos de hacer actividades diferentes por las tardes en sus casas como
seria el trabajar cuidando chivas, ordefiando vacas, cultivando o bien solo jugando por ahi en la
cancha de la comunidad, respecto al diagndéstico de estilos de aprendizaje resulté que la mayoria
de los alumnos son kinestésicos y visuales lo cual me favorece con las estrategias que se
pretende implementar, los alumnos por ser de comunidad son muy humildes y respetuosos,

implementan sus valores con los maestros que llegan a la comunidad.

Dentro del aula los alumnos son muy dedicados a las actividades a excepcion de tres alumnos
que es dificil tratar con ellos una actividad porque no se puede otorgar todo el tiempo a un solo
alumno, pues todos necesitan de atencion, los alumnos estan acostumbrados también a trabajar
con monitores lo cual ayuda para que se lleven a cabo con un poco de mas control las

actividades.

3.8 Analisis de la informacion

3.8.1 Ciclo reflexivo de Smith

Smith (1983) plantea una nocion de reflexion en formacién del profesorado que sea a la vez
activa y militante, que introduzca en el discurso sobre la ensefianza y la escuela una
preocupacién por lo ético, personal y politico. En este sentido nos propone un modelo de
reflexion a través de un proceso que incluye cuatro fases: Describir lo que hago, informar que
significa lo que hago, confrontar como he llegado hasta aqui y reconstruir como puedo hacer las

cosas diferentes.

Tabla 6

Ciclo reflexivo de Smith
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Capitulo 4. Disefio de las estrategias

Para Monereo (1994) las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada,
los conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u objetivo,

dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion.

En el presente capitulo se describen las estrategias que se aplicaron en la practica profesional,
se toman en cuenta para ello ciertos criterios que ayudan a elegir estas actividades y el material
con el cual se trabaja como también se menciona en que consiste cada una de ellas y cuando se

aplico, también se incluyen los elementos de la planeacion que resultan ser importantes.

4.1 Criterios para el disefio de las estrategias

Para el disefio de las estrategias se tomaron en cuenta los siguientes criterios para establecer
cuéles serian las méas adecuadas para implementar a los alumnos, y que asi les resultaran mas

motivadoras y de gran significado.

Se le dio gran importancia a los estilos de aprendizaje al aplicar un diagnostico el cual arrojo
que la mayoria de los alumnos son de aprendizaje kinestésico lo que refiere a que deben de
trabajar con material concreto para poder apropiarse de un conocimiento nuevo ya que les resulta
maés facil experimentar con este material a manera experimental y fisica, después les sigue el
aprendizaje visual el cual debe ser manejado con material Ilamativo para los alumnos, videos y
material de interaccion ademas de las explicaciones que deberian ser con movimientos que
capten su interés y atencion, por ultimo el aprendizaje auditivo que para incluirlo se puede

trabajar con audios, videos y en éste las palabras del profesor influyen mucho.
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Se tomd en cuenta el nivel de escritura y de lectura de cada alumno que se obtuvo a través
del diagndstico que se aplicd para poder seleccionar las estrategias adecuadas que ayudaron a
mejorar en el tema central de la misma el cual es la alfabetizacion inicial ya que habria que ver
de donde partir para poder llevar una secuencia con los alumnos y no dejar ni un momento sin
actividad porque en ocasiones pasa que los alumnos olvidan y regresan al nivel en el cual se

encontraban si no se insiste en avanzar.

También se considero el tipo de contexto rural en el cual se encuentran los alumnos, por ser
una escuela multigrado muchas de las veces las familias no apoyan al 100% a los nifios, por ello
se tomd en cuenta material que fuera facil de conseguir e incluso que los alumnos no batallaran
con ello y como docente facilitador del aprendizaje se les llevo los recursos necesarios para las
actividades. Este criterio es importante porque incluye la economia y oportunidades que tienen
los alumnos al cumplir con el material que es indispensable en el proceso de aprendizaje y mas

considerando el dato de que la mayoria son de aprendizaje kinestésico.

4.2 Los elementos de la planeacién para el disefio de las estrategias

Los elementos de la planeacién dentro del disefio de las estrategias son importantes para darle
direccionalidad a lo que se va a implementar en el grupo porque se refleja el propésito y facilita
ademas la comprensidon de lo que se quiere lograr en los contenidos abarcados.

1. Grado: es muy importante poner el grado con el cual se va a trabajar ya que se debe estar
seguro a que nifios va dirigia la planeacidén para corroborar que las estrategias estén
disefiadas al grado cognitivo de los alumnos.

2. Datos de la asignatura: los datos de la asignatura son considerados importantes porque al
momento de disefiar las estrategias se toman en cuenta para poder llevar una estrategia
adecuada a los niveles de los nifios, al contenido con el que se va a trabajar, al propésito y

al organizador curricular con el cual se elaboran las actividades para los alumnos.
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3. El contenido; un aspecto relevante que se toma en cuenta dentro del disefio de las estrategias
es el contenido con el que se va a trabajar ya que este indica la materia dentro de la cual se
implementara la estrategia, por ejemplo no podemos implementar una estrategia de
matematicas en la hora clase de espafiol o conocimiento del medio, por esto es importante
tomar en cuenta el contenido para que también la actividad que se va a implementar tenga

relacion con éste.

4. EIl propdsito; otro aspecto de gran relevancia que se debe mencionar es el proposito el cual
va ligado al objetivo que se pretende lograr con la estrategia elaborada y con el contenido

que se pretende fortalecer o abordar en el aula.

5. Secuencia didactica: dejar a la vista y al reconocimiento del lector las actividades que se
pretenden realizar en el transcurso de la practica y para acompafar la estrategia, para que

lleve una congruencia entre estas y las que se han elaborado.

6. Recursos: es importante dar a conocer los materiales que son necesarios para llevar a cabo
las estrategias ya que si hay adecuaciones en cuestion de material es necesario que se
mencionen como recomendaciones o exactamente con lo que se debe de trabajar en un caso

especifico dentro del aula.

7. Evaluacion: es de gran importancia para calificar el proceso de los alumnos y en especial
en lo que se esta implementando para mejorar es algo que debe ser calificado o evaluado

para saber en que sirvio, que falld y que es lo que se puede mejorar.

4.3 Estrategias de la primera aplicacion

Las estrategias de la primera aplicacién incluyen la participacién de los padres o madres de
familia para que se involucren en la educacion de los hijos y den la importancia que el proceso

de alfabetizacion inicial merece en el desarrollo de los mismos y que tomen conciencia de lo
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valioso que es obtener un buen aprendizaje y acompafiamiento por parte de los tutores ya que
los ayudara en el futuro y para su desarrollo en la sociedad para que asi ellos puedan

familiarizarse con la lectura y la escritura de una manera mas rapida.

Habitos de pensamiento, lectura, escritura y habla que operan bajo el significado
superficial, las primeras impresiones, los mitos dominantes, las declaraciones
oficiales, los clichés tradicionales, la sabiduria recibida y las simples opiniones,
para comprender el significado profundo , las caudas radicales, el contexto
social, la ideologia y las consecuencias personales de cualquier accion,
acontecimiento, objeto, proceso, organizacion, experiencia, texto, materia,
politica, medios de comunicacion de masas o discurso. (Cummins, 1992, pp.
129)

4.3.1 Lecturas regalo por los padres de familia

La lectura compartida por padres de familia se realiza en fechas del 03 al 14 de Diciembre, sin
dejar ni un dia sin participacion, en caso de que la madre de familia no asista la lectura es leia
por el maestro practicante. La estrategia consiste en que las madres o padres de familia se
involucren en la educacion de sus hijos y sirve como participacion social y a los alumnos les

resulta innovadora la actividad.

La reparticion de turnos en los dias habiles para la estrategia se llevo a cabo por medio de un
sorteo donde los alumnos eran testigos de que dias se iban ocupando de manera que al terminar
el sorteo la directora y titular del grupo de la escuela les presento la actividad a las madres de
familia en una reunién que hubo con motivo de organizacion en un evento social, se presento el
rol de la lectura y se les informo a las sefioras de la comunidad escolar cierta dinamica a la cual
algunas madres si tomaron interés y se acercaron a preguntar, pero hubo también quién sélo se

retiro.

La entrada de los alumnos regularmente es a las 8:30am pero muchas de las veces llegan més

tarde porque cuentan con el programa de desayuno y éste se reparte en un horario a partir de las
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8 de la mafiana, por lo que se les pidi6 a las madres de familia que asistieran a leer la lectura a

las 8:50am, hora en la que todos los alumnos normalmente ya se encuentran en la escuela, en el

aula se les reparte la lectura que se compartira con los alumnos y se le pide a la madre de familia

que al finalizar realice unas preguntas para obtener un efecto a causa de la atencidn que prestaron

a la lectura (Anexo H).

Tabla 7

Estructura del rol de la lectura regalo por parte de padres de familia en el aula de 1°, 2° y 3°

LUNES MARTES
03 de 04 de
Diciembre. Diciembre.
Kirian Milton
Yarizeth Benjamin
Alumno  que 5 i
- Pérez Salas. Pérez
participa en la ;
actividad. el
10 de 11 de
Diciembre. Diciembre.
Yaretzy Nicol José
Moreno Ernesto
Alcocer. Moreno
Medina.

MIERCOLES

05 de

Diciembre.

Luciano

Jazziel

Pérez Pérez.

12 de

Diciembre.

Angel
Giovanny
Moreno

Guardiola.

JUEVES
06 de

Diciembre.

Vicente
Odilén
Pérez
Romero.
13 de

Diciembre.

Brayan
Armando
Pérez

Martinez.

VIERNES
07 de
Diciembre.

Marco
Antonio
Pérez
Pefa.
14 de
Diciembre.

I ker
Ismael

Rodriguez.

Para evaluar la estrategia se utilizo la siguiente guia de observacion que se aplico a cada uno

de los alumnos de la clase a la hora de registrar las participaciones y sus conductas durante la

lectura del cuento, en ella se valora el llegar puntual a clase, estar atento a la lectura, participar
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de manera positiva, si colabora con otros alumnos en las opciones para reforzarlas y por ultimo

si se expreso de manera correcta con los datos de las participaciones.

Tabla 8

Guia de observacion de la estrategia 1

Nombre del alumno:

Fecha de observacion:

Materia: Grado:
ACTITUD INDICADORES 012 3
Llega puntual a la clase.

P
A

R Esté atento a la lectura del dia.

T

I

C Participa de manera positiva.

|

P

A Fortalece sus opiniones y la de sus compafieros.

C

I

0] Se expresa de manera correcta compartiendo datos
N verdaderos.

ESCALA
0=NUNCA 1=ALGUNASVECES 2=CASISIEMPRE 3=SIEMPRE
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La estrategia se lleva a cabo el dia 03 y 10 de Diciembre, con los alumnos de primero, segundo

y tercero. La estrategia consiste en darles a los alumnos tableros con imégenes de los cuales

ellos van a descubrir el nombre secreto que se encuentra oculto buscando la inicial de cada una

de las imégenes que se encuentran en el tablero, una vez que las encuentran inventan una oracion

con esa palabra y la escriben en su cuaderno, el objetivo de la estrategia es que los alumnos

conozcan el sonido de las letras y las identifiquen, una vez encontrada una de las palabras los

alumnos intercambian el material para encontrar mas y a manera de juego con sus compafieros

estas se van descubriendo (Anexo 1).

Tabla 9

Plan de clase de la estrategia adivina el nombre secreto

Nombre de la estrategia: Adivina el nombre secreto.

Materia: Espariol. Trimestre: |

Grado: 1°, 2°y 3°.

formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita.

Proposito: Avanzar en la ensefianza de la lectura y la escritura en el curso de la educacion

obligatoria para incorporar a los alumnos a la comunidad de lectores y escritores asi como

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSQOS

Inicio: Comenzar la clase con una lectura regalo:

Una madre o padre de familia llega al aula a leer a los alumnos
un cuento acerca de los valores. “El secreto del rey Maon”.

Se les hace preguntas respecto al cuento:

¢De qué trato el cuento?

¢ Cuél es el personaje principal?

¢Qué paso?

¢Como finalizo el cuento?

Desarrollo: Repartir a los alumnos tablas divididas para jugar a

“Adivinar el nombre secreto” primero yo pongo varios ejemplos

Cuento “El secreto del
rey Maon™.
Tableros de las palabras
escondidas.
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con los alumnos en el pizarron para que entiendan la actividad y | Bate lenguas de madera
luego se juntan en binas para que jueguen entre ellos y se les haga | con oraciones cortas o
un poco mas divertido. palabras.
Se les reparte a los alumnos tableros con las palabras escondidas
y conforme vayan encontrando las palabras ellos van anotando en
el cuaderno de manera que lo hayan intercambiado tantas veces
que escriban 10 palabras.

Cierre: Repartir a los alumnos bate lenguas que contengan
palabras y oraciones para que los alumnos escriban en su libreta
y las lean: 1° Palabras cortas, 2° y 3° Oraciones cortas.

EVALUACION: Rubrica para las palabras escritas.

Para la evaluacion de ésta estrategia se utilizd una rubrica donde se pudiera apreciar si el
alumno pudo identificar las letras del material de una manera correcta, también si escribid
correctamente cada una de las palabras o le faltaron algunas letras y por final la limpieza y el

cuidado gue tuvo en el material que se le brindo.

Tabla 10
Rdbrica de evaluacion de la estrategia 2
RUBRICA PARA LAS PALABRAS ESCRITAS
Nombre del alumno:
Grado:

El alumno no

logra identificar
el sonido de las
letras con el

simbolo.

El alumno logra
identificar el
sonido de
algunas letras y
las confunde al

escribir.

El alumno logra
identificar solo
algunas letras y

las escribe.

El alumno logra
identificar las
letras a través

del sonido y las

escribe.
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El alumno no El alumno El alumno El alumno
escribe las escribe solo escribe todas escribe todas las
palabras en el algunas palabras las palabras en palabras de 3
cuaderno en el cuadernoy el cuaderno manera correcta
de manera pero con letras en el cuaderno.
incorrecta. faltantes.
El alumno no El alumno tiene El alumno tiene El alumno tiene
tiene limpieza poca limpieza limpieza en su limpieza en su
en la hoja de en la actividad y trabajo y trabajo y cuida
trabajo y no descuida el descuida el el material. 3
cuida el material. material.
material.

4.3.3 Bate lenguas de oraciones

La actividad se lleva a cabo el dia 03, 05, 11 y 13 de Diciembre con los alumnos de primero,

segundo Y tercero. Esta actividad se presenta a los alumnos antes de salir a recreo o bien para

antes de la salida a sus casas donde se les reparte bate lenguas de madera que contienen

oraciones o palabras cortas, los alumnos las leen dependiendo del grado en el cual se encuentran,

los alumnos de primero bate lenguas con palabras cortas que estan remarcadas por silabas y a

los alumnos de segundo y tercero bate lenguas con oraciones cortas (Anexo J).

Tabla 11

Guia de observacion de la estrategia 3

Nombre del alumno:

Fecha de observacion:

Materia:

Grado:

ACTITUD

INDICADORES
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Tiene iniciativa por escoger el material.

Se esfuerza por saber leer.

Participa de manera positiva en la actividad.

O N I mMmMC T » m

Lee detenidamente y pregunta si tiene dudas.

Logra leer las palabras u oraciones al maestro.

ESCALA
0=NUNCA 1=ALGUNASVECES 2=CASISIEMPRE 3=SIEMPRE

4.3.4 Foro de lectura con padres de familia

El foro de lectura con padres de familia consiste en una actividad programada para un dia en
especial con padres de familia e hijos donde se va a leer libros de diferentes géneros de la
biblioteca segun sea el interés de cada alumno y se hacen actividades de comprension lectora
que luego los alumnos compartiran frente a los demas compafieros con el objetivo de mostrar a
los padres la capacidad de los alumnos para expresarse, apoyar en la comprension lectora y que

los mismos padres se den cuenta del nivel de alfabetizacion en sus hijos (Anexo K).

Tabla 12



Plan lector de la estrategia foro de lectura con padres de familia
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MOMENTOS SITUACIONES DIDACTICAS RECURSOS

Bienvenida.

Argumentacion de las actividades.

Obijetivo del foro: Este encuentro lector entre

padres de familia, alumnos y maestros tiene la

finalidad de motivar en el sentido de la lectura:

. Disfrutar del placer de la lectura. )
INICIO . Leer de forma adecuada diferentes | > Holade
15 min tipos de textos escritos (fluidez, comprensién presentacion del
(9:00am 9:15am) s ' plan lector.

y entonacion).

. Utilizar la biblioteca y aprender a

sacarle partido a esta.

. Fomentar la escucha activa.

. Tomar conciencia de la importancia de

la lectura.

. Lectura compartida por un padre de

familia y preguntas al respecto de la lectura y

el valor que nos deja.

. Compartir un libro a los alumnos y una

hoja blanca, los alumnos leen el libro con sus

mamas y lo platican entre ellos, despueés | » [ ectura de “El

realizan una actividad al respecto, una sintesis gigante egoista”.

explicando la lectura y contestando a las | » Librosde la

siguientes preguntas en el escrito: biblioteca.
DESARROLLO Titulo » Hojas blancas.
50 minutos Personajes. » Mesao e§critorio
(9:16am — ) S para los libros.
10:06am) ¢Que paso? » Lectura “La

¢Como pasd?

¢ Como se soluciond?

¢Te gusto? Si, no y porqué.

. De manera voluntaria se pide a los
alumnos compartir el trabajo con el publico,
de no haber voluntarios motivar a las mamas
para que los hijos participen. (de 3 a 5
participaciones)

noche del perro”
de Francisco
Tario.
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. Compartir para padres de familia y
alumnos el cuento de “La noche del perro” de
Francisco Tario y al finalizar comentarlo, que
ensefianza deja, ¢por qué y en que?

CIERRE
25 minutos
(10:05am —
10:30am)

Presentar a los alumnos un refrigerio para
finalizar con la actividad y concluir en
plenaria con las siguientes preguntas:

¢Qué les parecio la actividad?, ¢Se divirtieron
haciendo esto?, ;Cémo se sintieron los nifios
con el apoyo de sus familiares?, ¢ Les gustaron
los cuentos?, ¢Les gustaria volver a hacer la
actividad?, ;Como se sintieron al momento de
leer y escribir?

> Cafetera.
> Galletas.
> Desechables.

El instrumento de evaluacidn que se uso en la estrategia fue para evaluar a los alumnos y se

considero la atencidon prestada a la lectura regalo del dia, la participacion que tuvo cada uno de

los alumnos, la realizacion de la evidencia después de la lectura, el compartir la evidencia con

los padres de familia y los compafieros y por final la presentacion de la actividad.

Tabla 13

Guia de observacion de la estrategia 4

Nombre del alumno:

Fecha de observacion:

Materia:

Grado:

ACTITUD

INDICADORES

Esta atento a la lectura regalo.

Se muestra participativo durante las actividades.
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ATENCION
Y Realiza la actividad de evidencia después de la
RESPETO | lectura.

Comparte la evidencia de la lectura con los

comparieros y padres del grupo.

Presenta de manera adecuada su actividad frente al

grupo.

ESCALA
0=NUNCA 1=ALGUNASVECES 2=CASISIEMPRE 3=SIEMPRE

4.4 Estrategias de la segunda aplicacion

Las estrategias de la segunda aplicacion estan adecuadas a los intereses de los alumnos, a la
naturaleza de los contenidos, a los propdsitos con los cuales se enfrente la lectura y la escritura
para permitir obtener el conocimiento y practicarlo en un contexto de uso lo més real posible,
en ésta segunda etapa no se toma tanto en cuenta la participacion de los padres de familia, si no
méas el empefio de los alumnos y su esfuerzo por aprender. Las estrategias son sospechas

inteligentes aunque arriesgadas, acerca del camino méas adecuado que hay que tomar.
Las actividades estan disefiadas bajo la direccionalidad de los criterios que se mencionaron
anteriormente con el proposito de mejorar el conocimiento de los alumnos y asi aumentar el

nivel de alfabetizaciéon en cada uno de ellos.

4.4.1 Enlazando silabas
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La actividad se lleva a cabo el dia 04 de Marzo del 2019 con los alumnos de primero, segundo
y tercero. La actividad consiste en que se forman palabras por medio del sonido de las silabas,
para ello se le reparte a los alumnos un cartdn el cual contiene la unién de los fonemas y ellos
van a unir para formar la palabra con liston, estambre o con cola de raton, para llevar una
secuencia de seguimiento y formar la palabra, del mismo modo con la palabra que unieron los
alumnos forman oraciones y las anotan en sus cuadernos, esto ayuda al alumno a que identifique
las silabas que hacen una palabra y las sepan separar asi como reconocer el sonido de las letras

ademaés de que ayuda al momento de leer palabras u oraciones (Anexo L).

En esta actividad no hubo adecuaciones de ningun tipo, ya que a todos los alumnos se les
aplicé por igual dicha estrategia, para los alumnos de primero, segundo y tercero resultd ser
innovadora y de gran interés por el hecho de que los materiales fueron buenos para ellos y

ademas de manipulables pues se favorecia el aprendizaje kinestésico.

Tabla 14

Planeacion de la estrategia “Enlazando silabas”

Nombre de la estrategia: Enlazando silabas.

Materia: Espariol. Trimestre: | Grado: 1°,2°y 3°.

Propdsito: Avanzar en la ensefianza de la lectura y la escritura en el curso de la educacion
obligatoria para incorporar a los alumnos a la comunidad de lectores y escritores asi como
formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS

Inicio: Una madre o padre de familia llega al aula a leer a los
alumnos un cuento acerca de los valores. “Paz entre los
animales”.

Se les hace preguntas respecto al cuento:

¢De qué trato el cuento?

¢ Cuél es el personaje principal?

¢Qué paso?

¢Como finalizo el cuento? Cuento “Paz entre los
Desarrollo: Repartir a los alumnos un cartén con estambre que | animales”.

contenga silabas de manera que ellos vayan enlazando Tableros de silabas.

guiandose por el sonido de las silabas para poder formar
palabras cortas o largas.
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Los alumnos sacan tres tarjetas como ellos gusten, bien pueden
ser de tres categorias diferentes, de primero que son palabras
cortas, por ejemplo “moto”, “carro”, “toro”, cana”, de segundo
que son palabras medias, por ejemplo “moneda”, palabra”,
“carpeta”, “celular”, movimiento” y de tercero que son palabras
mas largas o hasta dos palabras por ejemplo “El pato”, “La
ballena”, Los perritos”, etc.

Los alumnos van a registrar las palabras que pudieron formar y
hacen un dibujo del objeto en el cuaderno.

Cierre: Repartir a los alumnos bate lenguas que contengan
palabras y oraciones para que los alumnos escriban en su libreta

y las lean.

Bate lenguas de madera
con oraciones cortas o
palabras.

EVALUACION: Rubrica para las palabras en la libreta.

A continuacion se presenta la rabrica que se utiliz6 para valorar las palabras que se escriben

en el cuaderno, para ello se considero en el instrumento que el alumno lograra identificar las

silabas y las juntara de manera correcta para formar una palabra, asi como también las palabras

que se escribieron en el cuaderno y la limpieza que tuvo al realizar la actividad y cuidar el

material.

Tabla 15
Rubrica de la estrategia 1 de la segunda aplicacion

RUBRICA PARA LAS PALABRAS ESCRITAS

Nombre del alumno:

Grado:

El alumno no

logra juntar el
sonido de las |0

El alumno logra
identificar el
sonido de las

El alumno logra
identificar solo
algunos sonidos

El alumno logra
identificar  los
sonidos de las

cuaderno

en el cuaderno y
de manera
incorrecta.

cuaderno pero
con letras
faltantes.

silabas para silabas pero no de las silabas y silabas y

encontrar la logra encontrar encuentra encuentra todas

palabra. la palabra. algunas las palabras.
palabras.

El alumno no El alumno El alumno El alumno

escribe las escribe solo escribe todas las escribe todas las

palabras en el | 0 | algunas palabras palabras en el palabras de

manera correcta
en el cuaderno.
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El alumno no
tiene limpieza
en la hoja de

El alumno tiene
poca limpieza en
la actividad vy

El alumno tiene
limpieza en su
trabajo y

El alumno tiene
limpieza en su
trabajo y cuida

trabajo y no |0 | descuida el descuida el el material. 3
cuida el material. material.
material.

4.4.2 ;Qué dice ahi?

La actividad se aplico en el aula el dia 07 de Marzo del 2019, resulta de completar palabras por
medio de fichas que contienen silabas para darle sentido a las oraciones que se muestran en un
papel cascaron disefiado de una manera atractiva, las oraciones se formaron con palabras que
pudieran ser comunes para los alumnos y su contexto como por ejemplo: vaca, queso, mariposa,

perro, etc.

Se les reparte a los alumnos las fichas para que coloquen en el papel cascaron por medio de
turnos pero sin dar pistas, ya que el proposito es que aparte de leer también sepan identificar las
letras y sus sonidos en el lugar que corresponde, una vez completas las oraciones se podran
cambiar por unas nuevas de las cuales las fichas van a ser las mismas que requieran y
nuevamente completaran palabras para luego anotarlas en sus cuadernos, esto ayuda a que los
alumnos conozcan las letras y poco a poco las vayan adoptando asi como también la asimilacion
de los sonidos y su pronunciacion en conjunto de varias letras formando silabas, fonemas y al

final palabras (Anexo M).

Tabla 16

Planeacion de la estrategia “;Qué dice ahi?”

Nombre de la estrategia: ¢(Qué dice ahi?

Materia: Espafiol. Trimestre: | Grado: 1°,2°y 3°.

Propdsito: Avanzar en la ensefianza de la lectura y la escritura en el curso de la educacion
obligatoria para incorporar a los alumnos a la comunidad de lectores y escritores asi como

formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita.
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SECUENCIA DIDACTICA

RECURSQOS

Inicio: Una madre o padre de familia llega al aula a leer a los
alumnos un cuento acerca de los valores. “El loro y la cacatta”.
Se les hace preguntas respecto al cuento:

¢De qué trato el cuento?

¢ Cuél es el personaje principal?

¢Qué paso?

¢Como finalizo el cuento?

Desarrollo: Presentar a los alumnos una tabla grande donde los
alumnos por medio de la participacion van a encontrar palabras
de las cuales les faltaran algunas silabas, por medio de
participaciones los alumnos pasaran a colocar las fichas con las
silabas que faltan para completar las palabras y después se
formaran oraciones usando la palabra y se anotardan en el
cuaderno para formar un texto donde se incluyan.

Cierre: Juntar a los alumnos en equipos de tres integrantes y
repartirles un memorama de objetos de la vida cotidiana para que

jueguen y puedan leer los nombres de los objetos.

Cuento “El loroy la
cacatla”.

Tablero de silabas y
fichas con silabas.

Memorama.

EVALUACION: Guia de observacion.

Se utilizé una guia de observacion donde se valord que el alumno estuviera participando en

la actividad de lectura en las oraciones, que mostrara interés por aprender y de encontrar la

palabra correcta donde encajara su ficha con la silaba.

Tabla 17

Guia de observacion de la estrategia 2 de la segunda aplicacion

Nombre del alumno:

Fecha de observacion:
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Materia: Grado:
ACTITUD INDICADORES 1|2 3
P Lee y se integra en el desarrollo de la actividad.
A
R
-:_ Se muestra participativo durante la actividad.
C
I
P . . . . .
A Realiza la actividad de evidencia después de formar
C las oraciones.
I
O
N Ayuda a sus comparfieros de ser necesario.
Comparte su experiencia sobre la lectura y la
dificultad de encontrar la oracion.
ESCALA
0=NUNCA 1=ALGUNASVECES 2=CASISIEMPRE 3=SIEMPRE




86

Capitulo 5. Andlisis de las estrategias

Después de cada estrategia aplicada en el aula con los alumnos de primero, segundo y tercero
en una primer y segundo momento se hace el respectivo analisis usando el ciclo reflexivo de
Smith que dicho ciclo hace referencia a describir lo hecho en clase, interpretar las acciones,
confrontar citando autores que den explicacion a lo sucedido y reconstruir lo que se vive en el
transcurso del proceso de estas actividades para saber que tanto avanzaron los alumnos y a qué
nivel llegaron después de ésta aplicacion y reflexionar acerca de que es lo que podemos mejorar

para lograr avanzar ain mas.

5.1 Analisis de las estrategias de la primera aplicacion

Para el analisis y la evaluacion de las estrategias del primer momento de aplicacion se elaboraron
los siguientes indicadores que fueron de principal ayuda para examinar el diario de campo que

se construyo durante el periodo de aplicacion:

Presentacion de la estrategia.

Uso del material.

Momentos de evaluacion durante la clase.
Participacion e intervencion de los padres de familia.
Actitudes de los padres de familia.

Actitud y participacion del grupo de practica.

N o a k~ w D oE

El rol del maestro en el transcurso de la actividad.

De este modo encontramos el analisis guiado por estos indicadores en cada una de las
estrategias, en ocasiones no se visualizan todos los puntos. Estos indicadores son referentes para
remarcar lo mas importante durante estos procesos de intervencion en el aula y para resaltar la

importancia de la participacion de los padres de familia (Anexo N).
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5.1.1 Presentacion de la estrategia

Antes de realizar una actividad con los nifios se debe tomar en cuenta que hay que presentar con
lo que se va a trabajar, se debe explicar antes de empezar con los ejercicios para que el alumno
tenga en mente que es lo que se espera que aprenda en esa clase, qué es lo que debe de valorar

mas y a que quiere llegar el profesor como proposito con cada uno de sus planes.

Los maestros de primaria suelen tener una libertad considerable para planificar
el programa de trabajo de la forma que les parezca mejor para los nifios y las
nifias, el empleo del tiempo requiere una buena cantidad de planificacion para

que sea favorable. (Dean, 1996, p.185).

El maestro de primaria debe de ser creativo a la hora de planear, puede modificar lo que se
planea hacer si hay algun nifio que necesita adecuacién para favorecer mejor su aprendizaje,
también puede combinar contenidos de una materia y otra, pero siempre mantener al tanto a los
alumnos de lo que hace, ya que el nifio necesita tener direccionalidad para enfocarse en lo que
necesita aprender y asi valorar también lo que le va a servir mas adelante como ente en la

sociedad.

Estrategia 1 Lecturas regalo por los padres de familia

La estrategia se presentd primeramente con la directora y ella al aprobar la actividad la hizo
saber a los padres de familia del grupo, se present6 al dia siguiente un horario en la ventana para
que las madres supieran cuando era el dia en que a ellas les tocaba. Hubo algunas inquietudes
porque algunas madres no podian asistir en las mafianas y justificaban diciendo que se ocupaban
en labores del hogar, méas sin embargo el tiempo empleado en la actividad no fue mucho y se
mantuvo la decision asi para que las madres las respetaran y se hicieran responsables de lo que

les tocaba.

Estrategia 2 Adivina el nombre secreto
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La estrategia se presenta a los alumnos de la clase y se les menciona que la actividad esta
relacionada con conocer las letras y su sonido porque se trata de encontrar palabras escondidas
por medio de imagenes, se les reparte a los alumnos una tira de papel dividida en cuadros los
cuales contienen imagenes y al momento los alumnos se sintieron motivados y con ganas de
hacer la actividad por el hecho del material ya que les llamaba la atencion. Luego de esto los
alumnos comenzaron a trabajar de una manera adecuada dandole respuesta a los ejercicios

planteados.

Estrategia 3 Bate lenguas de oraciones

La estrategia se utiliza como cierre de clase de espafiol, como condicién para salir a recreo o
para salir a las casas, al presentarse con los alumnos ellos la vieron divertida pero también un
poco emocionante ya que tener que leer casi por fuerza para obtener algo que ellos querian les
parecié motivante. La titular del grupo la vio como una buena estrategia cuando se le hablo
acerca de ella e incluso dijo que la implementaria el ciclo escolar siguiente, ademas de que

también podia adecuarla a diferentes actividades con los alumnos.

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Antes de que se llegara el dia de la actividad se les habia platicado a los padres de familia lo que
se tenia planeado y se les habia indicado que darian una pequefia cooperacién para un refrigerio
que se les iba a brindar, se mostraron indiferentes cuando se les presento la actividad pero aun
asi la mayoria de los padres participaron en ella y cumplieron con lo que se les pidié. Un dia
antes como recordatorio de la fecha y la actividad se les mand6 a los padres de familia un

citatorio para que asistieran a la actividad con sus hijos.
El dia del foro se les dio primeramente la bienvenida a los padres de familia y el
agradecimiento por su asistencia, también se les compartié los objetivos de la actividad y los

beneficios que traerian para los alumnos la asistencia de ellos y su acompafiamiento.

5.1.2 Uso del material
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La presentacion de los materiales es muy importante en el desarrollo de las estrategias porque
facilita el aprendizaje de los alumnos, ademas los alumnos se entretienen mas y se les hace mas
motivador manipular objetos fisicos que solo trabajar con la mente y la libreta trazando lineas.
Para los alumnos el material que se les presentdé fue muy agradable y divertido ya que se
entretenian tratando de hacer las actividades que se presentaron en las clases, los materiales
también se le repartieron a las madres porque ellas participaron en la estrategia de lecturas

compartidas y en el foro de lectura.

Aprendizaje a partir de materiales: un empleo diferente de los materiales consiste
en aportar trabajos que se adecuen a las necesidades individuales. Estos deben de
ser motivadores, con un lenguaje claro, con una presentacién adecuada y con una

estructura cuidadosa. (Cohen, 1998, p. 66).

Como menciona Cohen los materiales son de suma importancia en las clases y se pueden
adecuar individualmente a las necesidades de los alumnos, algunos pueden ser para nifios con
aprendizajes kinestésicos, visuales o auditivos, en éste caso los materiales son mas adecuados a

las dos primeras opciones.

Estrategia 1 Lecturas regalo por los padres de familia

En ésta estrategia el material que se utilizo fueron los cuentos que se les reparti6 a los padres
dia con dia para que leyeran a los alumnos, el material de los cuentos se seleccion6 con base a
valores que se iban a trabajar con los alumnos, eran situaciones donde los alumnos debian

reflexionar acerca de situaciones que se presentaban con los personajes de los cuentos.
Estrategia 2 Adivina el nombre secreto
El material de la actividad resultd muy atractivo para los alumnos porque constaba de tablas de

papel forradas con hule las cuales los alumnos podrian rayar con plumon para pizarrén porque

es facil de borrar del hule ya que debian escribir las letras para descubrir una palabra escondida,
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las imagenes usadas en dicho recurso parecieron lindas para los alumnos lo cual ayudd ain mas
para llevar la estrategia a cabo. Se busco que fuera material facil de encontrar para los alumnos

porque ellos no podian aportar con algo por el contexto en el que se encuentran.

Estrategia 3 Bate lenguas de oraciones

El material de ésta estrategia consto de bate lenguas de madera donde se encontraban palabras
divididas en silabas con plumén rojo y otras méas que tenian palabras de nombres propios con
inicial en color rojo para que los alumnos identificaran la diferencia de las mayudsculas y las
mindsculas en palabras y oraciones. EI material fue sencillo pero agradable para los alumnos
pues les gustaba leer antes de recreo y de la hora de salida. También en ocasiones cuando

terminaban actividades tomaban bate lenguas y se ponian a leer.

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Para el desarrollo de ésta estrategia se implementaron varios materiales, primero se adorn¢ el
salon en base al foro de lectura mostrando los logotipos de los libros de la biblioteca y las edades
que corresponden a cada uno de ellos para que resultara atractivo a padres e hijos, en una mesa
central se presentaron libros de astrolabio, pasos de luna y espejo de urania que son los mas
aptos para las edades de los alumnos. También se les repartié para la actividad una hoja blanca
para alguna evidencia de la lectura que los alumnos pudieran compartir con los comparieros y

los padres de familia.

Se contempld dentro de la estrategia leer a los padres un cuento para reflexionar acerca del
tiempo que dedicamos a lo que mas se quiere en la vida mientras estamos en ella pero no se
llevéd a cabo por cuestiones de tiempo y por ultimo un pequefio refrigerio que constaba de café
y galletas para las personas que habian asistido.

5.1.3 Momentos de evaluacion durante la clase
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Los momentos de la evaluacion durante la clase son de suma importancia porque de aqui salen
las evidencias para analizar si la estrategia fue pertinente o no, si los alumnos avanzaron o al
menos les dejaron un aprendizaje significativo minimo, se valora también gracias a ella el

proceso Yy de ahi sale el dato para tomar la decisién acerca del esfuerzo del alumno en el ejercicio.

La evaluacion con funcionalidad formativa se utiliza en la valoracion de
procesos (de funcionamiento general, de ensefianza, de aprendizaje...) y supone,
por lo tanto, la abstencion rigurosa de datos a lo largo de ese mismo proceso, de
modo, que en todo momento se posea el conocimiento apropiado de la situacion
evaluada que permita tomar las decisiones necesarias de forma inmediata.
(Casanova, 1999, p. 34).

Estrategia 1 Lecturas regalo por los padres de familia

Al momento de evaluar la lectura se utilizd una guia de observacion la cual contaba con
indicadores que consideraron las actitudes de los alumnos, las actividades que realizaron durante
la clase, la participacién y la postura que mantuvieron en el desarrollo de la actividad. Se llend
la guia al término de la actividad dia con dia y se obtuvieron en la mayoria buenos resultados

porque los alumnos se mantenian atentos y muy participativos.

Estrategia 2 Adivina el nombre secreto

Para esta actividad se utiliz6 una rubrica donde los indicadores nos dan para evaluar que el
alumno identifique las letras a través del sonido de cada una de las imagenes que se encuentran
en el material, que el alumno escriba todas las palabras de manera correcta en el cuaderno sin
comerse algunas letras y que tenga limpieza y cuidado con los materiales que se le prestaron
para la actividad. Esta rabrica se llen6 de manera individual para cada alumno.

Estrategia 3 Bate lenguas de oraciones
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En el transcurso de ésta actividad se llen6 como instrumento de evaluacién una guia de
observacion basada en la actitud del esfuerzo durante la actividad, el alumno debia mostrar
iniciativa a la hora de querer leer y escoger el material con el cual trabajar, participar de manera
positiva y pacifica durante el ejercicio, leer con el esfuerzo necesario para lograr cumplir con la

meta de la actividad y finalmente compartir las palabras u oraciones con el maestro observador.

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Para evaluar esta actividad se utilizd una guia de observacion la cual se basaba en la actitud de
atencion y respeto durante la actividad del foro de lectura con padres de familia, se evalud a los
alumnos a través de la atencion que prestaron a la bienvenida de la actividad, los beneficios
compartidos y la lectura regalo, también se tomé en cuenta la participacion de los alumnos
durante la actividad y las preguntas que se hacian abiertamente, la realizacion de la actividad de
evidencia tras haber leido un libro con los padres, el haber compartido esta evidencia y la manera

en que se presento.

5.1.4 Participacion e intervencion de los padres de familia

Estrategia 1 Lecturas regalo por los padres de familia

Durante la realizacion de ésta estrategia los padres se prestaban para llevarla a cabo, ya que
asistian en tiempo y forma, llegaban con los alumnos con una buena actitud y en la gran mayoria
de las veces no hubo algun problema para que asistieran a excepcion de que algunas madres
llegaban un poco tarde o como en una ocasion la madre no asistid y al presentarse esa situacion
la lectura fue leida por la docente. Las madres de familia asistian con puntualidad a la hora de
lectura y muchas de las veces quienes tenian algin pendiente en el kinder lo dejaban por un lado
con tal de cumplir con el compromiso en la escuela, en ocasiones las madres de familia no se
percataban de su turno en la participacion como en el caso del primer dia en que se comenzo

con la estrategia.
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La mama de Kirian llega al salon pero no sabia que le tocaba leer la lectura del
dia, por lo que le pregunto si tiene el tiempo para leer la lectura acordada en la
junta de la semana anterior y la mama responde que si no hay posibilidad al dia
siguiente por lo que le contesto que no, ya que cada dia vendria una mama
diferente y los dias ya estaban apartados. (Medina, 2018 R. 4 rr. 6 — 20, DC).

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Al comienzo de la actividad todos los padres de familia estuvieron presentes, algunos llegaron
a la hora en la cual fueron citados y unos otros no porque se justificaban diciendo que tenian
que llevar a sus hijos al jardin o dar de almorzar a los esposos en caso de las madres de familia,
otras mas por asuntos de la misma escuela como el desayuno que siempre se da en las mafianas
a todos los nifios. También cabe destacar que la mayoria de las personas que asistieron a la
actividad eran madres de familia y un solo padre, por lo que es evidente que la encargada de la
educacion de los hijos es la madre, en ocasiones porque los padres trabajan temprano, otras
veces por pena a estar entre mujeres o por el que diran y otras veces mas solo porque €so “es

cosa de mujeres”.

5.1.5 Actitudes de los padres o madres de familia

Estrategia 1 Lectura regalo por los padres de familia

La actitud de las madres de familia siempre fue la adecuada para tratar a los alumnos, por lo
normal llegaban y preguntaban por la lectura, una vez que se les daba algunas despistadas
preguntaban qué iban a ser luego de leer “al terminar la lectura de “ciruelas por basura” la madre
se queda viéndome, y se le indica que haga unas preguntas al respecto de la lectura y pregunta:
¢Por qué el chico no se habia enamorado?” (Medina, 2018, rr. 161 — 168, DC). Algunas madres
leian lo méas rapido posible para retirarse rapido para ocupar su tiempo en labores de la casa pero
ninguna se opuso a la actividad, aunque no siempre las que fueron eran las madres porque

mandaban un representante que en una ocasion fue la hermana de uno de los alumnos.
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Algunas madres mostraban inseguridad a la hora de leer, en ocasiones bajaban la voz, otras
no se movian de su lugar y reflejaban nerviosismo por el hecho de que no se habian familiarizado
antes con ese tipo de participacion en la escuela, ademas de que algunas de ellas mencionaban

que no tenian el habito de la lectura y que por ello no eran muy flexibles para la actividad.

Al comenzar la clase la mama de Vicente ya se encuentra en el aula y los alumnos
entran, la mama antes de comenzar a leer menciona: Mama de Vicente: Maestra
nada mas que yo, no sé leer bien, siempre tuve dificultades desde chiquilla 'y a
ver si se me entiende.

Practicante: No se preocupe usted lea. (Medina, 2018 R 4 rr. 215 — 228. DC).

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Los padres de familia no estan acostumbrados a la participacion dentro de la escuela como entes
sociales y mismos de la educacion de sus hijos, la mayoria de las veces como menciona la
maestra titular, las madres de familia piensan que con tan sélo venir a vender a la hora de recreo

y en los dias festivos ya cumplen con su funcion dentro de la escuela.

Al terminar de reflexionar un poco la lectura se les da la bienvenida a los padres
de familia y se comienza a leer los objetivos del foro de lectura, se mencionan
entre los mas importantes:

« Disfrutar del placer de la lectura.

* Leer de forma adecuada diferentes tipos de textos escritos.

« Utilizar la biblioteca y aprender a sacarle partido a esta.

» Fomentar la escucha activa.

» Tomar conciencia de la importancia de la lectura.

Para lo cual ninguno de los papas comentaba nada al respecto.

Las mamas escuchan con atencion pero muestran una actitud negativa y apatica
hacia las actividades planeadas. (Medina, 2018 R. 4 rr. 323 — 355, DC).
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Las madres de familia sélo se encontraban en el aula para escuchar mas no opinar ya que
ninguna hizo referencia de nada a la hora de que se les compartié el propdsito de la actividad y
las indicaciones de lo que se iba a realizar, trataban de que la actividad levara agilidad pues
muchas tenian que irse a sus casas a hacer pendientes como limpiar, hacer de almorzar, el
lonche, etc. Algunas madres hicieron comentarios negativos hacia la actividad como por
ejemplo que no era necesario que ellas asistieran, algunas otras se lo ahorraban pero mostraban

desinterés y poca tolerancia en apoyar a sus hijos.

La mama de Brayan carga con una nifia pequefia la cual al empezar a llorar
mucho estresa un poco a la madre y esta le empieza a hablar en un tono fuerte
para que se calle, ademas de que no ayuda al nifio a leer si no que le dice que el
solo ya puede para ella no tener que ayudarle. Durante el transcurso de la
actividad algunas mamas hacen algunos comentarios negativos:

D. Paty: Nada maés esto, a ver si no se tarda mucho maestra.

D. Lety: Y porqué teniamos que venir nosotros si ellos pueden solos. (Medina,
2018 R. 4 rr. 373 — 394, DC).

5.1.6 Actitudy participacion del grupo de préctica

Estrategia 1 Lectura regalo por los padres de familia

La actitud de los alumnos durante los dias de esta actividad fue buena porque a ellos les gustan
las lecturas regalo, siempre habia participaciones, como siempre en ocasiones mas
participaciones gque en otros dias y esto dependia mucho de la lectura que se les leia 'y del modo
en que lo hacia el lector porque en ciertos dias no se concedia la atencion del grupo por completo
y en otros casos habia méas participaciones de los alumnos que en otras, muchas de las veces los
alumnos comenzaban a distraerse y como habia tres autoridades frente a ellos muy rapido volvia
el control del grupo, ademas la actividad fue muy favorable porque cada mama que iba al aula
hacia que los alumnos tuvieran el respeto y solos ponian de su parte para escuchar y atender a

las participaciones.
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Al terminar la lectura se les hace a los alumnos unas preguntas respecto a la
lectura y los alumnos contestan adecuadamente pues si pusieron atencion a
pesar de las dificultades de leer de la madre:

Practicante: ¢De qué trato la lectura?

Luciano: de un patito muy feo que era un cisne.

David: Y que nadie lo queria ni su mama.

Lupita: Y que la gente lo ayudaba porque era feo. (Medina. 2018 R 4. rr. 29 —
48. DC).

Estrategia 2 Adivina el nombre secreto

Los alumnos tuvieron una actitud positiva en la actividad porque les llamé la atencién el hecho
de que los tableros de imagenes tuvieran una palabra escondida, hubo apoyo entre ellos para
poder descubrir las palabras, hubo quienes podian descifrar solos la palabra oculta e incluso
hubo quienes intercambiaban una y otra vez para poder hallar todas las palabras que se
encontraran, en ocasiones los alumnos mencionaban que era una actividad muy facil para ellos
porque encontraban muy pronto las palabras, esto en el caso de los alumnos de tercero, y en el
caso de los alumnos de primero si se veia que batallaban méas pero para esto y para que los
alumnos de primero fueran a la par de los demas se juntaban con “monitores” quienes les

ayudaban a descifrar.

El material resulto6 ser divertido y dinamico porque las iméagenes que se encontraban eran del
agrado de los alumnos, se traté de poner aquellas imagenes tiernas de animales o cosas que les
gustarian a los alumnos, como por ejemplo: un helado, un unicornio, un elefante, un conejo, un
ratoncito y hasta un zorrito, dependiendo de las palabras que estuvieran ocultas se ponian las

imagenes.

Para los alumnos fue de gran motivacion y divertido ademas, por lo que una vez
explicada la actividad los alumnos comenzaron a hacerlo por su cuenta, cuando

terminaban intercambiaban las tablas con otros comparieros para seguir con otros
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ejemplos y al mismo tiempo se iban escribiendo en la libreta hasta escribir 10
palabras diferentes.

Conforme los alumnos iban terminando se les pedia ayudar a los mas pequefios
para que trataran de terminar mas pronto la actividad. (Medina. 2018 R. 4 rr. 60
—70.DC))

Estrategia 3 Bate lenguas de oraciones

Los alumnos la mayoria de las veces se veian desesperados con esta actividad ya que al llevarla
a cabo forzosamente tenian que leer, los alumnos estaban condicionados con la lectura de los
bate lenguas para poder salir a sus casas o al recreo por lo que trataban de hacerlo bajo presion
y esto fue de gran ayuda para que ellos aprendieran a leer ya que muchos se escudaban diciendo

que no sabian y con al menos deletrear era como podian salir a sus casas.

Los bate lenguas para que lean y asi poder empezar con la actividad preparada
para la siguiente materia.

Los alumnos: Maestra yo ya puedo leer esta.

Vicente: maestra yo le leo los bate lenguas.

Yo: Primero van a escoger 5 bate lenguas y luego van a leer, cuando ya puedan
leerlas me las vienen a leer. (Medina. 2018 R. 4 rr. 91 — 109. DC).

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Durante la realizacion de la actividad con padres de familia los alumnos se mantuvieron en
orden por el hecho de que los padres se encontraban presentes, guardaban el debido respeto a la
figura que se encontraba con ellos pues cualquier cosa los padres los regafian, la actividad
también fue de gran motivacion para ellos, las actividades fueron de su agrado aparte de que la
idea de que los padres estuvieran presentes también era buena pues ellos sentian que debian dar

un ejemplo de lo que eran capaces de hacer.
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En las actividades los alumnos estuvieron participando de manera adecuada, muchos de los
de siempre participaban y daban su punto de vista acerca de ciertas preguntas acerca de los
cuentos, tambien realizaron la actividad previa a la lectura y se mostraban entusiasmados en
explicar a los demas de que habia tratado el libro que leyeron, aparte de que lo recomendaban y
mostraban la actividad.

Se les explica que las lecturas son para que los alumnos logren la comprensién
lectora y asi puedan ir fomentando poco a poco el gusto por ella.

Se pregunta:

¢Por qué el egoista era tan egoista?

David: Porque no queria que los nifios se metieran a su castillo.

Nicol: Porque los nifios se metian a su castillo y jugaban y llevaban la primavera.
Vicente: Que era un egoista que no queria que los nifios se metieran a su castillo

porgue no queria nifios jugando. (Medina, 2018 R. 4 rr. 300 — 322, DC).

5.1.7 El rol del maestro en el transcurso de la actividad

Estrategia 1 Lecturas regalo por los padres de familia

El maestro tiene un papel importante en estas actividades porque es el que organiza y hace que
esta actividad lleve el seguimiento necesario entre padres de familia y la escuela, es el que
organiza y la da sentida de participacién social y educativa, por esto la participacion del titular
y de un servidor fue indispensable para que nada saliera de control, hubo intervenciones por
parte de este sujeto dentro del aula cuando se requeria, por ejemplo cuando los padres no tenian
iniciativa para preguntar a los alumnos acerca de la lectura, cuando un padre de familia no asistia

a leer o cuando un padre de familia no tenia legibilidad al leer.

La intervencién del docente no causo problemas en ningn momento ya que los padres de
familia y los alumnos lo veian como un guia que también ayudaba en llevar a cabo la actividad
y esto les favorecia ya que los padres de familia no se sentian en ocasiones muy motivados para
participar de ese modo en el aula.
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Al terminar la madre ya no pregunta nada, s6lo me entrega el cuento y dice:
Mama de Vicente: Ya es todo maestra, porque ya me voy.

Por lo que cuando se retira yo realizo las preguntas:

¢Qué queria hacer la ratita atrevida?

Vicente: Queria salirse de su casa porgue ya estaba aburrida.

¢A donde se queria ir la ratita?

Luciano: Se queria ir porque ya estaba aburrida de los granos de maiz.

Los alumnos contestan las preguntas y la mayoria si puso atencién a la lectura.
(Medina. 2018 R. 4 rr. 238 — 259. DC).

Estrategia 2 Adivina el nombre secreto

El rol del docente es una participacién de suma importancia dentro del aula y sobre todo en el
desarrollo de las actividades y en la realizacion de esta estrategia no fue la excepcion, el maestro
coordina, corrige y organiza por ello fue quien se encarg6 de poner esta actividad porque se
sabia que los alumnos necesitaban apoyo en este punto y por eso se buscaron actividades que
fueran del agrado de los alumnos y donde ademas de divertirse ellos aprendieran un poco mas
y a unos otros ayudaria para identificar el sonido de las letras y también la letra que es un

principio para aprender a leer.

Estrategia 3 Bate lenguas de oraciones

El maestro realiza el papel de guia y mediador entre el alumno y el aprendizaje, para poder
aprender el nifio, el profesor debe buscar métodos, técnicas y estrategias para favorecer los temas
y hacer esto posible, entonces es de gran importancia el papel que ejerce el maestro en esta
actividad ya que es el que lleva el material, lo presenta y comparte con los alumnos, ademas que
lleva consigo que los alumnos vean como reto el poder leer las frases o palabras que se

encuentren en las tablitas.
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Al terminar la actividad la mayoria de los alumnos se les pide que tomen de la
bolsa de bate lenguas 5 tablitas cada uno las cuales van a leer, para los alumnos
de primero palabras en silabas y para segundo y tercero oraciones cortas.

Yo: Hagan una fila y quien va leyendo va a poder salir a recreo.

Los primeros en hacer fila son Danna, Luciano, Lupita, Nicol y Jessy. (Medina.
2018 R. 4 rr. 188 — 203, DC).

Estrategia 4 Foro de lectura con padres de familia

Pocas veces la titular del grupo intervino, pero claro fue que la actividad también parecia
motivadora para ella, ademas de que tomo algunas evidencias con su celular y mencion6 que
las tomaria en cuenta en el informe, la maestra ayudaba cuando las madres de familia no tenian
participaciones, cuando se mostraban timidas y en ocasiones hasta cuando no sabian que decir
les ayudaba, algunas veces la maestra contestd inquietudes acerca de lo planeado con respecto
al tiempo que se tardaria en terminar y por ello el foro tuvo que terminar temprano por el

mandato de la directora.

Entre algunos otros, luego de que la mayoria de los alumnos ha terminado se les
pide a las mamas que motiven a sus hijos para pasar a exponer su trabajo
elaborado, algunos nifios pasan como alrededor de 5 participaciones.

Luego de esto le preguntan a la maestra:

D. Magaly: ¢Falta mucho para terminar maestra?

Maestra Martha: No ya, ya es todo, ya si quieren pasar por un vasito de café y
una galleta para que ya puedan irse retirando. (Medina, 2018 R 4, rr. 395 — 412,
DC).

5.2 Analisis de las estrategias de la segunda aplicacion
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Para el analisis y la evaluacion de las estrategias del segundo momento de aplicacion se
seleccionaron los indicadores que fueron de utilidad para realizar el analisis del diario de campo

que se construyd durante el periodo de ésta segunda intervencion:

Presentacion de la estrategia.

Uso del material.

Momentos de evaluacion durante la estrategia

El rol del maestro en el transcurso de la actividad.
Actitud y participacion del grupo de practica.

L

Conducta durante la aplicacion de la estrategia.

Por lo tanto el anélisis de las estrategias esta guiado por estos indicadores, en ocasiones no
se visualizan todos los puntos. Estos indicadores son referentes para remarcar lo mas importante

durante estos procesos de intervencién en el aula (Anexo O).

5.2.1 Presentacion de la estrategia

Para los alumnos es importante saber con qué se va a trabajar en el dia porque eso les ayuda a
centrar su cabeza y la atencién en lo que de verdad importa dentro de la clase, es necesario que
cada que se va a comenzar una hora clase se les diga a los alumnos que es lo que se espera que

hagan en ese dia, que esperan aprender y mejorar.

Los maestros de primaria suelen tener una libertad considerable para planificar
el programa de trabajo de la forma que les parezca mejor para los nifios y las
nifias, el empleo del tiempo requiere una buena cantidad de planificacion para

que sea favorable. (Dean, 1996, p.185).

Estrategia 1 Enlazando silabas

En la presentacion de la estrategia los alumnos se mostraron motivados por el material que se

les mostro al empezar la clase, primeramente se les explica en que consiste la actividad para que
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los alumnos aprovechen los recursos y le den direccion a lo que van a aprender. Se les explica
que habra que encontrar palabras uniendo silabas y escuchando su sonido formando las palabras

a traveés de ello.

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?

La estrategia se presenta a los alumnos diciéndoles que vamos a completar las oraciones que
vienen en el tablero, para ello se les reparte fichas que contienen silabas y ésta completara la
palabra que hace falta en la oracion para darle sentido. Algunos de los alumnos se muestran
motivados con la actividad y comienzan a leer conforme se les va repartiendo las fichas con las

silabas.

Al comenzar la clase de espafiol se les menciona a los alumnos que se va a
trabajar con lectura de oraciones y se les pide que pongan atencién a la
explicacion:

Maestra: A ver nifios, se presenta a los alumnos el material para trabajar y se
provoca en ellos motivacion por el disefio de la estrategia, se les dice que cada
quien obtendra un ficha y por medio de estas fichas se van a completar las
oraciones, leyendo para que ellos puedan decidir si es correcta o no (Medina,
2019 R.5rr 84 — 103, DC).

5.2.2 Uso del material

Estrategia 1 Enlazando silabas

El material de la estrategia constaba de carton con silabas, chinchetas y en un extremo del lado
izquierdo tenia un listdn para unir con las demas silabas y asi formar una palabra, el material
resultd ser un poco dificil para los alumnos porque no sabian cémo usarlo en un principio pero
cuando se les mostré el ejemplo pusieron hacerlo de manera correcta aungue en ocasiones habia

confusiones del como formar las palabras. Aun asi fue atractivo para los nifios porque aparte de
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ser individual era manipulable y los alumnos se entretenian compartiendo opiniones de la

actividad y compartiendo ideas.

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?

El material de la actividad consta de un tablero con oraciones que los alumnos tienen que
completar con silabas como ma, va, fo, la, so, ga, entre otras para poder formar una palabra y
darle sentido a la oracion, asi los alumnos al tratar de encontrar su frase las leen y practican
lectura. Las fichas que se les repartié a los alumnos era el pase para poder llegar al tablero y

buscar su oracion lo cual fue motivacional para los alumnos porque el disefio fue de su agrado.

Al comenzar la clase de espariol se les menciona a los alumnos que se va a
trabajar con lectura de oraciones y se les pide que pongan atencion a la
explicacion:

Maestra: A ver nifios, se presenta a los alumnos el material para trabajar y se
provoca en ellos motivacion por el disefio de la estrategia, se les dice que cada
quien obtendrd un ficha y por medio de estas fichas se van a completar las
oraciones, leyendo para que ellos puedan decidir si es correcta o no. (Medina,
2019 R. 5rr 84 — 103, DC).

5.2.3 Momentos de evaluacién durante la estrategia

Estrategia 1 Enlazando silabas

El producto de la actividad se evalud a través de una rubrica, la cual tenia como principal
indicador que los alumnos lograran identificar los sonidos de las silabas y formaran asi todas las
palabras que se encontraban en el material, que escribiera también todas las palabras de manera
correcta en el cuaderno y finalmente la limpieza de la elaboracion del trabajo y el cuidado del

material.

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?
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Esta actividad se registro a través de guias de observacion por alumno, en la cual la actitud
principal por evaluar es la participacion de ahi que se pusieron los siguientes indicadores para
valorar: el alumno lee y se integra en la actividad, se muestra participativo durante el desarrollo
de la actividad, realiza la actividad de evidencia escribiendo oraciones en su cuaderno, ayuda a
sus compafieros de ser necesario a escoger una respuesta correcta y por ultimo que el alumno

compartiera con el resto del aula su experiencia al tratar de encontrar su respuesta correcta.

5.2.4 El rol del maestro en el transcurso de la actividad

El maestro es un gran guia motivador dentro del proceso tan importante de ensefianza y
aprendizaje que los alumnos viven en las aulas por lo que es de gran relevancia que el docente
pueda establecer buenas relaciones con los alumnos, porque ellos deben sentirse en confianza

para poder aprender.

La capacidad de establecer buenas relaciones con los nifios es un requisito
esencial de la buena comunicacién y ensefianza. Es dificil comunicarse bien, o
ensefiar bien, si uno no se lleva bien con los nifios. La capacidad de establecer
relaciones depende en gran medida de la personalidad, y también es un parte en
cuestion de actitudes que ayuden a demostrar a los nifios que uno se preocupa por

ellos y confia en su capacidad para aprender (Dean, 1993, p. 42).

Estrategia 1 Enlazando silabas

En el desarrollo de la aplicacion de la estrategia no hubo ningun inconveniente con la maestra
titular ni el practicante, la estrategia se llevé a cabo correctamente y con los alumnos siempre
se brind6 la confianza para ver si les hacia falta alguna explicacion o ejemplo extra para
realizar la actividad. También se tomo en cuenta que los alumnos se llevaron muy bien entre

ellos y hubo comunicacion maestro - alumno y alumno — alumno.

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?
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Durante la aplicacion de la actividad no hubo intervencidn negativa por parte de la maestra
titular del grupo, si no solo para pedirles a los alumnos que atendieran las actividades de manera
correcta, se comienza a hablar acerca de la actividad y la maestra pone atencion a la descripcion
de la estrategia y a lo que los alumnos van a realizar para observar que ellos lo hacen de manera

correcta.

Maestra: jNifios! Pongan atencién a lo que esta diciendo la maestra, ella les trajo
material para que ustedes trabaje, aprovéchenlo.

Nicole: A mi si me gusta que la maestra Paty nos de clases porque siempre nos
pone a jugar.

Luciano: Maestra ya se me perdi6 la ficha y a Brayan también maestra.

Maestra practicante: Esta tirado debajo de la banca, bldscalo (Medina, 2019 R. 5
rr 104 — 119, DC).

5.2.5 Actitud y participacién del grupo de préactica

Estrategia 1 Enlazando silabas

Los alumnos se mostraron motivados en la realizacion de la actividad ya que en el momento en
que se llevé a cabo terminaban de ser condicionados con una actividad fisica, por lo que vieron
la estrategia como un buen material llamativo que querian usar, el material como constaba de
cartdn y listones que enlazaban no produjo conflictos a la hora de enlazar las silabas y formar
palabras, los alumnos lo hicieron de una manera rapida, ademas de que intercambiaban con sus

compafieros al momento de realizar dicha actividad.

Maestra: Van a encontrar las palabras buscando las silabas que se encuentran
ocultas, tienen que buscar segun las que muestre el cartdn, como ar-co-i-ris,
cuando terminen la intercambian con un compariero.

David: jHe maestra! Yo ya encontré una, aqui dice cometa, mire. (Me muestra la
tabla).
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Maestra: Si ahi dice cometa, escribelo en tu cuaderno del alfabeto. (Medina, 2019
R.5
rr. 17 — 32, DC).

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?

Al comenzar la actividad los alumnos se comportaban de una manera ordenada pues la estrategia
Ilamaba su atencion por el material visual que tenia, guardaban compostura y atendieron las
indicaciones de como realizar la actividad de una manera correcta y en orden, algunos alumnos
empezaban por leer primero las silabas que se encontraban en las fichas que se les repartié. La
actitud de los alumnos era positiva ante esta actividad y la manera de la dindAmica porque cada

uno de ellos iba a tener una participacion y de este modo se sentian tomados en cuenta.

Después de explicar que se tendrian que acomodar las fichas en el tablero de oraciones los
alumnos comenzaban a leer para poder encontrar el lugar correcto de las fichas que se le habia
repartido a cada uno de ellos, sin excepcion alguna. Luego de esto algunos alumnos antes de
que se les tomara el turno comenzaban a decir entre ellos que ya sabian donde iba su silaba y

esperaban impacientes su turno.

Brayan: ;Maestra y yo a que hora sigo? Yo ya sé donde va mi ficha porque es la
fo y es la del foco, maestra.

Lupita: A que no Brayan, la tuya es la de la foca nos da leche.

Luciano: Como va a ser esa Lupita si la foca no nos da la leche.

Maestra: A ver vdmonos por orden, primero la de arriba, ayadenme a leer que
dice. (Medina, 2019 R. 5 rr. 139 — 153, DC).

2.5.6 Conducta durante la aplicacion de la estrategia

Estrategia 1 Enlazando silabas
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La mayoria de los alumnos estaban muy entretenidos con la actividad, no hubo discusiones, sélo
se escuchaba el hablar de los nifios acerca de las palabras que encontraban, a excepcion de dos
alumnos que en ocasiones discutian o se molestaban unos a otros, era el caso de que no
encontraban las palabras y esto causaba inconformidad con quienes si las encontraban,
mostraban aburrimiento porque a estos alumnos no les gustaba leer, sin embargo la actividad

tuvo éxito en todos los demés alumnos.

Ernesto: Ne a mi no me gusta esa mugre tablilla.

David: Buscalas si estan, mira ;te ayudo?

Giovanny: Yo tampoco encontré maestra, ahi esta.

Maestra: (buscando una palabra) Yo ya encontré una, buscala ahora tu.

Kirian: Yo ya terminé maestra, ;me da otra? (Medina, 2019 R. 5 rr. 42 — 52).

Estrategia 2 ¢(Qué dice ahi?

Al principio de la actividad se logré captar la atencion de todos los alumnos y se manejo de
manera positiva su conducta pero al cabo de completar algunas oraciones los nifios comenzaron
a ya no querer esperar, pues algunos de ellos son impacientes y querian participar, algunos
comentarios de los alumnos me hicieron pensar que no habia funcionado la actividad pero luego
de que se encontraban todos frente a la tabla leyendo y tratando de adivinar posibles silabas que

podian completar las palabras me di cuenta que si habia funcionado en ellos.

Al momento de querer completar las palabras y leer las oraciones me percaté de que faltaban
tres fichas las cuales no se encontraban por ningan lugar y los alumnos decian que ellos tampoco
las traian por lo que me puse a hablar y a decir que deberian valorar el esfuerzo del material que
se hace para ellos y su uso, ya que ellos no cooperaban con nada para poder usarlo y al poco
rato un alumno se me acerco y me dijo que él sabia donde estaban y me dio las fichas las cuales

Se usaron para las otras oraciones.

5.3 Resultados de la aplicacion de estrategias
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Los resultados de las estrategias aplicadas en dos tiempos en la escuela Independencia Nacional
ubicada en Piedra Blanca, Matehuala, S.L.P., con los alumnos de primero, segundo y tercer
grado tuvieron los siguientes resultados los cuales se expresan en graficas para una mejor
visualizacion, teniendo en cuenta que el objetivo de éstas estrategias es mejorar el conocimiento

del alumno en la alfabetizacién inicial.

5.3.1 Resultados de las estrategias de la primera aplicacion

Lecturas regalo por los padres de familia

Los resultados que se muestran en la gréfica 1 son los de la estrategia aplicada con los padres
de familia en el grupo de practica, muestra el porcentaje de los alumnos que estuvieron
participando durante los dias, también de los que en ocasiones participaban y de los que no
participaban, ésta estrategia tenia como principal objetivo adentrar a los padres de familia en la
lectura con sus hijos, concientizar a los alumnos de que los padres también leen y asi se

familiarizaran mas con ésta actividad.

La gréafica de lecturas regalo por padres de familia muestra que 8 nifios representando el 53%
de un 100% que es el total de los 15 alumnos si estuvo participando durante la actividad y les
sirvid para avanzar en su nivel de alfabetizacion inicial, esto quiere decir que los 8 nifios se
mantuvieron atentos a las lecturas de las madres, eran también los nifios que mas atencion ponian
y respondian las preguntas después de la lectura, nos arroja también que 4 nifios que representan
el 27% del total de la grafica en ocasiones si participaba y en otras mas no, lo que indica que
estos nifios tienen problemas para poner atencion y de otro modo necesitan también actividades
mas dinamicas, el 20% de la grafica representa a los nifios que no participaban pero que de igual

forma no hacian tanto ruido o distraian al grupo.

Gréfica 1
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Resultados de la estrategia 1. Lecturas regalo por padres de familia

LECTURAREGALO POR PADRES DE FAMILIA

m Participaron mEn ocasiones ® No participaron

Adivina el nombre secreto

En la realizaciéon de ésta actividad no hubo problemas al presentarla, fue del agrado de los
alumnos y se mantuvieron al tanto, la gréafica siguiente contiene los resultados finales que se
obtuvieron en ésta estrategia, cOmo se observa la estrategia tuvo un impacto positivo en los
alumnos y la mayoria logrd el proposito principal, el cual era la construccion de palabras por
medio de las silabas, los alumnos tenian que identificar cual silaba segui de cual para poder

lograr el sentido de la palabra.

La Gréfica 2 esta realizada a partir de tres caracteristicas que se percibieron en los alumnos
a partir de la estrategia, de los cuales 10 de los alumnos que representan el 67% en la grafica si
lograron encontrar las palabras y juntarlas por silabas, contando con nifios de tercero
principalmente, de segundo y la mayoria de primero. EI 20% encontraron pocas palabras y nos

habla de 3 nifios que durante la actividad estuvieron distraidos y se les dificultaba un poco la
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actividad y el 13% lo representan 2 nifios que no cumplieron con la conducta adecuada y que

preferian no hacer la actividad.

Gréfica 2

Resultados de la estrategia 2. Adivina el nombre secreto

Adivina el nombre secreto

ncontraro
palabras
13%

Encontraron
pocas palabras
20% Encontraron la
palabra
67%
Encontraron la palabra Encontraron pocas palabras

® No encontraron palabras

Bate lenguas de oraciones

La grafica nos muestra los resultados en la realizacion de ésta estrategia que tenia la finalidad
de que los alumnos aprendieran a leer bajo presion para hacerlo de una manera mas rapida y
natural donde el alumno adopta la idea de que sabe leer y lo hace forzosamente para lograr algo.
El 67% consta de 10 alumnos que si lograron leer los bate lenguas, el 27% nos habla de 4 nifios
gue apenas empezaban a tratar de leer juntando las silabas pero no juntando la palabra completa
y el 6% representa a 1 nifio que no logré leer pero que deletreaba la palabra, en este caso el
alumno no tiene apoyo por parte de la familia lo que se hace mas complicado éste proceso.
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Gréfica 3

Resultados de la estrategia 3. Bate lenguas de oraciones

Bate lenguas de oraciones

6%

m Lograron leer = Juntaron las silabas No lograron leer

Foro de lectura con padres de familia

Cabe mencionar que la realizacion de la actividad no tuvo el éxito esperado con la participacion
de los padres de familia por el hecho de que la actividad no parecia atractiva para ellos, sin
embargo, los alumnos si se relacionaron de manera positiva con la actividad e incluso tomaron
actitudes de orgullo después de que los padres de familia se habian ido y mencionaban que el

aperitivo que se les habia dado también les habia gustado mucho.

La gréfica muestra como 60% que representa 9 nifios son los que participaron activamente
durante la actividad, respondian a las preguntas que se cuestionaban, compartieron su trabajo
ante el publico y explicaron y recomendaron el libro que habian leido ademas de que
mantuvieron una conducta tranquila, el 27% los cuales eran 4 nifios participaron pero sélo por

participar, es decir, los nifios fueron obligados de mala manera por la madre para participar y en
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ocasiones con regafios y el 13% lo representan 2 nifios los cuales al igual que sus madres no se
prestaban para la actividad y no participaban y que influenciados por la actitud apética de la

madre no se molestaban en querer ceder a la participacion.

Grafica 4

Resultados de la estrategia 4. Foro de lectura con padres de familia

FORO DE LECTURA CON PADRES DE
FAMILIA

= Participaron positivamente Participaron con negatividad

= NO participaron

y

P

21%

5.3.2 Resultados de las estrategias de la segunda aplicacion

Enlazando silabas

Esta estrategia se llevo a cabo en el aula de clase sélo con los alumnos, ya no habia intervencion
por parte de los padres de familia por lo que los resultados que nos arrojo6 ésta actividad, son los
siguientes; el 60% de los alumnos si formaron la palabra uniendo las silabas, 3 de los alumnos
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que presenta un 20% en la gréafica formaron solamente algunas palabras y con ayuda de un
compafiero o del profesor y el otro 20% muestra a los nifios que no formaron palabras porque
no pusieron interés en la actividad, porque se distraian o por el hecho de que se les dificultaba

juntar las silabas.

Grafica 5
Resultados de la estrategia 5. Enlazando silabas

ENLAZANDO SILABAS

m Formaron la palabra m Formaron algunas palabras
® No formaron la palabra

Formaron / Formaron la
algunas palabra
palabras 60%

20%

¢Qué dice ahi?

La estrategia se llevo a cabo con la intencidn de que los alumnos leyeran y encontraran la palabra
faltante de la silaba para colocarla en el lugar indicado y asi completar la oracion, los alumnos
debian leer cada una de las oraciones para identificar la que correspondia y se obtuvieron los
siguientes resultados. EL 73% que representa a 11 de los alumnos logré leer e identificar donde
iba su silaba para completar la oracion, el 20% que nos habla de 3 nifios encontraron su oracion
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con ayuda de algin comparfiero y el 7% representa a un nifio que no leyo ni completo la oracion,
porgue no puso atencion y porgue no le llamaba la atencion el tipo de actividad ademas de que

todavia no se apropia de la lectura.

Gréfica 6
Resultados de la estrategia 6. ;Qué dice ahi?

¢ Qué dice ahi?

m Logro leer y completar  m Le ayudaron para completar No leyo ni completo

Como se puede observar en los resultados las estrategias tuvieron un impacto positivo en los
alumnos, resultaron ser de motivacion y ademas dindmicas para que ellos pudieran conciliar un
nivel més alto en la lectura y escritura, por lo que al finalizar las estrategias los alumnos

quedaron en los siguientes niveles.

En el caso de los niveles de escritura no hay ningn alumno en el nivel pre silabico por lo
que todos avanzaron de una manera admirable, la mayoria de los alumnos avanzaron al nivel
silabico alfabético y los de tercer grado al alfabético, los alumnos que aun se encuentran en el

silabico es porque les falta apoyo en sus casas o tienen necesidades educativas especiales por lo
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que no lograron avanzar mas pero aun asi se puede notar el avance positivo, quedando de la
siguiente manera: de los alumnos de primero 3 se encuentran en el nivel silabico y los otros 4
en el nivel silabico alfabético, de los alumnos de segundo 2 se ubican en el nivel silabico
alfabético y otros 2 en el nivel alfabético, de los alumnos de tercero 3 se encuentran en el nivel
silébico alfabético y 1 en el nivel alfabético.

Tabla 18

Niveles de escritura en el grupo multigrado al cierre de las estrategias

1. Kirian Yarizeth

Pérez Salas

2. Javier
Maximiliano
Pérez Cruz

3. Milton

Benjamin  Peérez

Primero. | Pérez

4. lker Ismael
Rodriguez

5. Yaretzy Nicol
Moreno Alcocer

6. Vicente Odilon

Pérez Romero

7. Brayan Amador
Pérez Martinez
1. Juan David

Alvarez Herrera
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2. Maria
Guadalupe
Segundo. | Moreno Pérez

3. Luciano Jazziel

Pérez Pérez

4. José Ernesto

Moreno Medina

1. Jesse José
Garcia

2. Angel

Tercero. | Giovanni Moreno

Guardiola

3. Danna Sofia

Pérez Cruz

4. Marco Antonio

Pérez Peina

Para los niveles de lectura también hubo un avance positivo y los alumnos accedieron a subir
de nivel, por lo que los resultados se muestran en la siguiente tabla, de primer grado 6 de los
alumnos se encuentran en el nivel silabico y 1 en el nivel alfabético, en segundo grado se
encuentran 3 en el nivel alfabético y 1 en el nivel sil&bico, de los alumnos de tercero los 4 se

encuentran en el nivel alfabético.

Tabla 19
Niveles de lectura en el grupo multigrado al cierre de las estrategias
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1. Kirian Yarizeth Pérez
Salas

2. Javier Maximiliano

Pérez Cruz

3. Milton Benjamin

Pérez Pérez

_ 4. Iker Ismael
Primero. Rodriguez
5. Yaretzy  Nicol
Moreno Alcocer
6. Vicente Odilon Pérez
Romero
7. Brayan Amador
Pérez Martinez
1. Juan David Alvarez
Herrera
2. Maria Guadalupe
Moreno Pérez
Segundo. 3. Luciano Jazziel
Pérez Perez
4. José Ernesto Moreno
Medina
1. Jesse José Garcia
2. Angel Giovanni
Moreno Guardiola
Tercero.

3. Danna Sofia Pérez

Cruz

4. Marco Antonio Pérez
Pefia
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Las afirmaciones anteriores demuestran que la aplicacion de las estrategias tuvo una
intervencion positiva en los alumnos, todos avanzaron de una manera impresionante pues el
acompafiamiento y el apoyo en la ensefianza y aprendizaje del alumno también tuvieron un buen

papel indispensable en el proceso.

Las estrategias seleccionadas donde se implicaron a los padres de familia fueron atendidas
en su mayoria, porque se les explico a las madres de familia que debian acompafiar a su hijo en
el proceso de aprendizaje ya que sin su ayuda no se apropiarian mucho de lo necesario. En tal
sentido los padres y madres de familia en mayoria se mostraron con actitud positiva para atender
a las actividades y gracias a esto se obtuvieron resultados satisfactorios. Al respecto con la
segunda aplicacion de las estrategias que fueron mas sélo para los alumnos y no tanto para

involucrar a los padres

Vinculando los resultados obtenidos en el diagnostico de escritura con los que se obtuvieron
al finalizar la aplicacion de las estrategias tenemos como consecuencia que 3 se encuentran en
el nivel silabico, 9 en el silabico alfabético y 3 en el alfabético de los que antes habia 6 en el
nivel pre silabico, 5 en el nivel silabico y 4 en el silabico alfabético. También se hace necesario
resaltar que con respecto a la lectura 7 nifios se encuentran en el nivel silabico y 8 en el alfabético

de los que antes se tenia 7 en el nivel pre silabico y 8 en el silabico.
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Conclusién

El propdsito principal de ésta investigacion es disefiar estrategias para la alfabetizacién en un
grupo multigrado para ayudar al alumno a reforzar conocimientos y avanzar en los niveles de
lectura y escritura para que de éste modo también desarrollaran competencias que ayudaran en
la materia de Lengua Materna por lo tanto se analiza el grupo de practica y se aplican
diagndsticos para saber a partir de donde se va a trabajar con los alumnos con las estrategias que
se aplicaron y asi avanzar con los aprendizajes de los estudiantes igualmente en un segundo
plano vincular un poco mas a las madres de familia con la escuela y su funcién en la educacion

de sus hijos.

El objetivo de ésta investigacion es disefiar estrategias para aplicarlas a los alumnos con el
fin de mejorar en sus niveles de alfabetizacion inicial, el cual se cumplio a partir de recabar
informacion acerca de los estilos de aprendizajes asi como con los diagnésticos de lectura y
escritura para saber qué planificacion era la més pertinente aplicar y lograr mejorar asi los
niveles de alfabetizacion inicial en los alumnos, por otro lado, algunas de las actividades
tuvieron contradicciones a la hora de llevarlas a cabo y no se lograron de una manera triunfante
por actitudes de los padres que no favorecian, asi como también la falta de tiempo o el interés

de los alumnos.

Dentro de lo que cabe, los objetivos especificos se cumplieron en un 100% porque se conocio
el nivel de los alumnos a través de diagndsticos que se aplicaron al principio de la jornada para
poder establecer un proceso y avanzar con los alumnos, también se visualizé el contexto en el
cual se encontraba ya que es evidente que no se trabaja igual en un contexto urbano o periférico
que en un rural, por lo que se abordd el tema de alfabetizacion bajo circunstancias considerando
la economia de los alumnos y del mismo profesor. Luego se aplicaron instrumentos de

evaluacion para recabar informacion y asi obtener un valor considerable para cada alumno.

Por lo anteriormente expuesto considero que se deben reforzar algunas competencias

genéricas y profesionales dentro del aula ya que durante la aplicacion y la practica en la escuela
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hubo controversia por las actitudes de los alumnos, ademas de gue en ocasiones no se prestaban
para las actividades en su minoria, para asi poder atraer de manera exitosa a todo el grupo se
debiera hacer un analisis de lo que hace falta mejorar a partir de esta investigacion realizada
como en este caso la creacion de ambientes de aprendizaje éticos, la socializacion y el

acercamiento con padres de familia en relacion con el aprendizaje de su hijo.

Asimismo mejorar en la busqueda de estrategias y el disefio de las mismas para poder aplicar
en el contexto y con las caracteristicas de los alumnos considerando su estado econdémico, se
debe realizar un diagnostico que ayude a establecer mejores decisiones acerca de qué aplicar

con ellos y en qué momentos incluyendo material de su preferencia.

De tal modo hago mencion de los retos profesionales que se me presentaron durante la
investigacion:

1. Reconocerme a mi mismo como profesional, fue un reto que tardé en llegar pues tener la
autoridad y el cargo de un grupo de alumnos no me parecio un hecho muy liviano con el que
pudiera cargar, se siente la responsabilidad de tratar de sacarlos adelante y dejar en ellos
algo bueno que ayude en la vida en sociedad.

2. Adaptarse a la transformacion digital, en este punto me siento superada pero no confiada
porque en ocasiones los alumnos sobrepasaron mis conocimientos en objetos digitalizados
y en recursos que pudieran servir incluso para la misma préactica, para esto me mantuve
informada sobre actividades que se relacionaran con las herramientas de las tic’s y que
pudieran ayudar igual en el avance de conocimientos.

3. El dominio de contenidos. Un profesor es “maestro de todo y sabio de nada” refiriéndose
esta frase a que no siempre se sabe de todo en un cien por ciento y se refleja en las
planeaciones, en los cursos, talleres y en la constante formacion y preparacion del docente
quien intenta serlo pero la constante globalizacion y el cambio de la sociedad no se lo ha
permitido.

4. La constante formacion de ambientes de aprendizaje en concordancia de que debemos
conocer los intereses de los alumnos para poder lograr esto dia a dia, asi como tambiéen

desarrollar la competencia de manejo de situaciones dentro del salon de clases.
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En base a los resultados obtenidos después de la aplicacion de las estrategias se puede deducir
que fueron satisfactorios por el hecho de que todos los alumnos avanzaron en su nivel de lectura
y de escritura con la ayuda de estas actividades, con la perseverancia de otros ejercicios mas de
acompafiamiento y con el apoyo y la responsabilidad de las madres con cada uno de sus hijos.
Por lo tanto los objetivos propuestos en un inicio de la intervencion se cumplieron en un 90%
puesto que se conocieron los niveles de alfabetizacion de los alumnos con un diagndstico y en
base a los resultados se disefiaron y aplicaron las estrategias que ayudarian a los alumnos a

mejorar en sus competencias de habilidad lectora y escrita.

En virtud de los resultados de ésta investigacion se sugiere planear actividades con material
manipulable y Ilamativo en donde los alumnos puedan socializar e interactuar unos con otros y
llevar la clase a manera de juego, siempre y cuando se logre un aprendizaje significativo hasta
con el mismo profesor, considerar el material que se va a utilizar en la practica es muy
importante porque éste resulta de dirigir una mirada al grupo y conocer los intereses y
motivaciones de cada alumno, ademaés es un mediador con la funcionalidad de atraer el interés

que también influye provocando una actitud positiva del estudiante hacia la ensefianza.

Para finalizar y en concordancia con el contenido de ésta investigacion recomiendo que hay
gue tomar en cuenta por parte de las escuelas normales mas atencion en el &mbito de estudio de
los procesos de alfabetizacion inicial con estrategias, herramientas y técnicas que ayuden al
normalista en este proceso con el grupo de préactica, también al mismo estudiante a prepararse,
a estudiar y leer, siempre con la iniciativa de investigar y enriquecerse de conocimiento con el

propdsito de ser mejor cada dia en su vida personal y profesional.
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ANEXOS



Anexo A

Ubicacion de la escuela Independencia Nacional en Piedra Blanca, Matehuala, S.L.P.




Anexo B

Primera parte del diagnostico de lectura.
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Anexo C

Segunda parte del diagnéstico de lectura.

Fmmmm MEPE GOMO 60 — -
3 Lee y circula el dibyjo correcto.
T

Il Daniela y Dariel son hermanos gemelos.

| IA Tito le encanta ir ol parque ﬂjugarj

Ellos tiene un perro enorme. Se llama Tito.




Anexo D

Tercera parte del diagndéstico de lectura.

5. Lee y escoge la respuesta correcta.
El libro de insectos.

Diana habia sacado de la biblioteca un libro sobre insectos. Cuando termino de leerlo, sali6
al patio con su red. Diana vio una mariposa enorme volando entre las flores de su mama.
Era tan hermosa que Diana no la agarro. Ella pens6 que era mejor que la mariposa
adornara el patio de su casa.

Contesta lo siguiente.

1. Dianatenia

a) Un libro de la biblioteca.
b) Un libro que le regal6 su abuelo.
¢) Un libro sobre arafas.

2. Dianasalié

a) Al huerto con su mama.
b) Al patio de su casa a cachar insectos.
c) Al parque con su maestra.

3. Diana vio una mariposa

a) y laagarro con su red.
b) Y la persigui6 por el patio.

c) Y ladejo ir volando.




Anexo E

Cuarta parte del diagnostico de lectura.

6. Lee el cuento. Contesta las preguntas.

Sofia estaba muy contenta. Los seis conejitos de algodon, la coneja, habian nacido hacia
una semana. Sofia desayund dos panqueques con mantequilla y miel, antes de salir
rapidamente al granero. Alli entre el pelaje suave de su mama. Sofia vio solo cinco bolitas
blancas. Apurada ella volvié a contar. jUn conejito habia desaparecido! Sofia fue a buscar
a su mama4, quien estaba cocinando el desayuno junto con papa. Su maméa muy sonriente,
le dijo que fuera a buscar abajo de su cama. Alli muy calientito, estaba el sexto conejito,

dormido en las pantuflas nuevas de Sofia.
1. ¢Quiénes son los personajes del cuento?
2. ¢Cual seria un buen titulo para este cuento?
3. ¢Por qué crees que mama estaba sonriente?

4. ¢Por qué se durmio el conejito en las pantuflas?




Anexo F

Diagnéstico de escritura.

Escribe el nombre de los siguientes dibujos
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Anexo G

Ejemplo de formato de diario de campo.

Materia:
Fecha:

Tema:

Hora Descripcion Explicacion

Confrontacién

Reconstruccion




Anexo H
Participacion de madre de familia durante la estrategia de lecturas regalo.
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Anexo |

Participacion de una alumna durante la estrategia de adivina el nombre secreto.




Anexo J

Alumnos leyendo con bate lenguas de oraciones y palabras.




Anexo K

Participacion de madres durante el foro de lectura.




Anexo L

Participacion durante la estrategia “Enlazando silabas”.




Anexo M

Participacion durante la estrategia “;Qué dice ahi?”.

| COMPLITA LA PALABRA,




Anexo N

Diario de campo de la primera aplicacion de las estrategias de alfabetizacion inicial.

Fecha: 03 de Diciembre del 2018.
Escuela: Escuela Primaria “Independencia Nacional”.
Localidad: Piedra Blanca, Matehuala S.L.P
Grado y grupo: 1°,2°y 3°
Dias de practica: 03 al 07 de Diciembre del 2018.
Titulo del registro: “Estrategias de la primera aplicacion”
Autor del registro: Patricia Marisol Medina Molina.
Asignaturas observadas: Espariol.
REGISTRO NUM. TOTAL DE PAGINAS
4 8

Colorama de aspectos relevantes resaltados en el diario de campo.
Indicadores:

Actitudes de los padres de familia.

Momentos de evaluacion durante la clase.




No. Hora. DESCRIPCION INTERPRETACION CONFRONTACION | RECONSTRUCCIO
N
1 PRIMER DIA DE
2 PRACTICA,
3 03 de Diciembre del
4 2018.
5 8:50am Estrategia “lectura regalo | La madre de Kirian que es | “Los padres de familia | Para la proxima vez,
6 por madre de familia”: La | de las nuevas, o sea que la | reflejan en la escuela lo | una buena manera de
7 mama de Kirian llega al | nifia esta en primero, no | que es el barrio, tanto | hacerles saber a las
8 salon |pero no sabia que le | habia asistido con | por los valores vy | madres de familia
9 tocaba leer la lectura del | puntualidad a la junta que | actitudes que inculcan a | seria mandandoles un
10 dia, por lo que le pregunto | se habia realizado donde la | los nifios” (Carvajal, | recado por madre con
11 si tiene el tiempo para leer | directora me asegurd que | 1998 pp. 56 — 68). cada uno de sus hijos
12 la lectura acordada en la | habia informado a las y mandarles la fecha
13 junta de la semana anterior | madres de las lecturas para que vengan a
14 y la mama responde que si | compartidas que se estarian leer.
15 no hay posibilidad al dia | realizando cada dia. La De otra  forma
16 siguiente por lo que le | mama tenia actividades también reunir sélo a
17 contestd que no, ya que | programadas pero tuvo que las madres de familia
18 cada dia vendria una | suspender un poco por lo e informarles de
19 mama diferente y los dias | que regald de sutiempo a la manera personal a las
20 ya estaban apartados. comision que le tocaba. madres y explicarles a
21 Se lee a los alumnos la | Los cuentos son todas la dindmica asi
22 lectura de “El patito feo” | relacionados  con los como también
23 que trataba del valor de la | valores y la estrategia se beneficios de esta.
24 igualdad, los alumnos se | tomo asi ya que es un punto La madre de la
25 encuentran atentos a la | para la participacién social alumna tenia algunos
26 lectura, la mama batalla | de las madres dentro de la problemas para poder
27 para poder leer de manera | escuela, ademas de que leer bien, tal vez
28 adecuada pues tartamudea | ayuda a la comprension porque no practica la
29 un poco, al terminar la | lectora de los alumnos, asi lectura en su casa si
30 lectura se les hace a los | como es tomada en cuenta no solo en el
31 alumnos unas preguntas | como una estrategia de momento de practicar
32 respecto a la lectura que | lectura y del proyecto de con su hija, una
33 serdn a tomadas en cuenta | gestion. posible solucién seria
34 para la evaluar la | Los alumnos se mantienen | “La educacion se basa | otorgarles a  las
35 estrategia con una guia de | atentos a las lecturas desde | en el lenguaje, que es el | madres el cuento que
36 observacion'y los alumnos | que se comenz6 con la | que asegura el | van a leer un dia
37 contestan adecuadamente | actividad ya que como son | intercambio anterior para que ellas
38 pues si pusieron atenciona | madres de la comunidad | (participacion, puedan dar una
39 pesar de las dificultades de | mantienen respeto por lo | preguntas, respuestas, | repasada previa en su
40 leer de la madre: mismo de que son madres | aclaraciones, casa y asi no batallen
41 Practicante: ;De qué traté | de los alumnos y por ello | estimulaciones,  etc.), | al momento de leer a
42 la lectura? los que escucharon | durante el proceso de | los alumnos con el
43 Luciano: de un patito muy| | responden de  manera | enseflanza/aprendizaje, | efecto de tener un
44 feo que era un cisne. correcta 0 lo que se les | es el instrumento que el | mejor entendimiento
45 David: Y que nadie lo | gravé al respecto. estudiante usa para | en los alumnos.
46 queria ni su mama. La estrategia se usO | organizar su realidad | La estrategia podria
47 Lupita: Y que la gente lo | respecto a la lectoescritura | interior y  exterior | mejorar si también se
48 ayudaba porque era feo. de los alumnos, con el | (Reyzabal, 1993, p.75). | les reparte a las
49 9:10am Después la actividad | objetivo de que ellos madres disfraces
50 cambia y se le reparte alos | pudieran mejorar un poco donde puedan
51 alumnos tablas de papel y | en el conocimiento sobre representar a un
52 se les explica que habra | las letras y mejorar asi personaje de los
53 gue encontrar palabras que | también la lectura a través cuentos, o bien si la
54 se encuentran ocultas los | del juego que se traté de maestra practicante o
55 alumnos para aplicar la | implementar a través de la titular se encarga de
56 estrategia de “adivinar el | actividad. tener para los
57 nombre secreto” la cual | La interaccion entre los | “El lenguaje, oral y | alumnos una
58 consistia en descubrir | alumnos es importante y de | escrito se aprende a | biblioteca del aula y
59 palabras escondidas entre | gran motivacion, ademasde | través de la experiencia | de leer cada dia para
60 imagenes, para los | que ven la actividad | comunicativa, la cual | los alumnos.
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9:40am

9:50am

8::50am

alumnos fue de gran
motivaciéon 'y divertido
ademas, por lo que una vez
explicada la actividad los
alumnos comenzaron a
hacerlo por su cuenta,
cuando terminaban
intercambiaban las tablas
con otros comparieros para
seguir con otros ejemplos

Conforme los alumnos
iban terminando se les
pedia ayudar a los mas
pequefios para que trataran
de terminar méas pronto la
actividad. Una vez que la
mayoria de los alumnos
habia terminado

bate lenguas de
madera que contienen
palabras u oraciones y que
los alumnos van a tratar de
leer segin su grado de
nivel de alfabetizacion: los
bate lenguas, se les explica
a los alumnos que habra
que leer palabras u
oraciones cortas que luego
pasaran a leerlas al

rofeso

Los alumnos: Maestra yo
ya puedo leer esta.

Vicente: maestra yo le leo
los bate lenguas.

SEGUNDO DIA DE
PRACTICA,
04 de Diciembre del
2018.
Estrategia:

esmeralda encantada” el
cual trataba el valor de la
solidaridad o bien el
compartir, los nifios se
mostraron inquietos, pero

divertida porque la mayoria
de ellos son kinestésicos y
necesitan motivar objetos o
material para poder
aprender de manera mas
significativa, esto en base a
que la titular del grupo
habia mencionado que
podia acomodarme  del
modo que yo quisiera pero
siempre y cuando no dejara
de poner a los alumnos un
momento sin escribir o leer.
Se les motiva a los alumnos
con recompensas para que
ayuden a sus compafieros y
asi practiquen los valores.
Por final una dltima
estrategia para que los
alumnos puedan hacer las
cosas bajo presion a manera
de juego y como condicion
para pasar a un juego o al
recreo.

Los alumnos se sienten
presionados y tratan de
hacer las cosas y sobre todo
que les salga rapido para
salir a sus casas, recreo o a
jugar al patio.

La madre de Milton desde
la semana antes ya sabia
que le tocaba la filect6ura el
dia martes 04 ya que estaba
al pendiente de ello.

La maestra Martha
menciona que los alumnos
para estas fechas ya se
encuentran un poco

permite entender cémo
se habla y con quién,
cuando se escribe y de

qué  manera”  (Paz,
1997, p. 59).

“La  capacidad  de
establecer buenas

relaciones con los nifios
es un requisito esencial
de la buena
comunicacion y
ensefianza. Es dificil
comunicarse bien, o
ensefiar bien, si uno no
se lleva bien con los
nifios. La capacidad de
establecer  relaciones
depende en gran medida
de la personalidad, y
también es un parte en
cuestion de actitudes
que ayuden a demostrar
a los nifios que uno se
preocupa por ellos y
confia en su capacidad
para aprender” (Dean,
1993, p. 42).

El respeto hacia la
lectura de cada dia es
algo que para los
alumnos parece
importante por lo que
nadie dice nada, a
todos les gusta.

La estrategia
planteada a los
alumnos podria
mejorar de manera
que en vez de
palabras ahora diga
oraciones, porque
para los alumnos fue
facil la actividad, asi
como también dejar
que rayen los
tableritos una vez
forrados con el hule y
después de darles
plumones que se
quiten para que ellos
puedan usar.

Muchos  de  los
alumnos a la hora de
poner la actividad
pierden la atencién y
se centran en tratar de
hacer la actividad a su
manera y sin hacer
caso nada sale bien,
viendo esto como una
necesidad para
mejorar seria bueno
poner mas trabajo de
elaboracién
individual para que
ellos no se distraigan
tanto unos con otros.
Estd bien tomar en
cuenta los contenidos
que se deseen pero
aun asi hay que
elaborar
transversalidad entre
todos lo que se ve en
un dia normal de
clases.

La recompensa para
que los alumnos
mejoren y se sientan
con el interés de
practicar la lectura
podrian  ser  los
certificados 0
reconocimientos para
otorgar y decir porque
0 en qué han
mejorado, realzando
la habilidad 0
conocimiento  nuevo
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algunos si podian atender
la lectura y tenian el
respeto, algunos  otros
platicaban entre ellos.
Cuando termind la lectura
se les pregunto: ¢Qué
amigos tenia el nifio?
David: Unos gnomos que
vivian en un arbol.
Vicente: Y el papa del nifio
iba a cortar el arbol pero el
nifio no quiso.

TERCER DIA DE

PRACTICA,

06 de Diciembre del
2018.
Estrategia: La mama del
alumno Luciano llega un
poco tarde ya que lleva a
uno de sus hijos al
preescolar, después de
llegar al salén los alumnos
se encuentran un poco
inquietos porque a los
alumnos no les gusta

esperar:

Ernesto: jPorque no llega
tu mama Lucio!

Luciano: jQue te importa
tica!

Al llegar la madre
comienza con la lectura
mientras algunos alumnos
platican y no ponen mucha
atencion debido a que la
lectura de la madre no es
muy buena porque tiene
una voz baja.

Al terminar la lectura de
“ciruelas por basura” la
madre se queda viéndome,
y se le indica que haga
unas preguntas al respecto
de la lectura y pregunta:
¢Por qué el chico no se
habia enamorado?

-A lo que los alumnos no
contestaron.

Y para ayudarles,
mencioné que el
muchacho era muy timido
y muy qué:

Ernesto: jTrabajador!
¢Por qué el sefior quiso
que la muchacha con poca
basura se quedara con su
hijo?

Lupita: Por qué la
muchacha era muy limpia.
Nicol: Y muy trabajadora!

inquietos porque el horario
escolar para ellos es pesado,
anteriormente no estaban
muy forzados a realizar
actividades.

Los alumnos que trabajan
en clase son los mismos que
se muestran en las
actividades un poco mas
inquietos y activos a la hora
de hacer actividades que
resultan de su interés.

La mama le toma menos
importancia se podria decir
ya que como es actividad
del aula debe dar el respeto
que se merece el grupo
como oyentes de la lectura
que ella iba a dar.

La mayoria de los alumnos
son de aprendizaje
kinestésico y muchas de las
veces quieren correr y saltar
por lo que no se quedan
esperando sentados.

Dentro de un aula como en
la que se practica se
necesita que a los alumnos
se les mantenga en orden y
atentos a través de una vos
recia y clara que sobre pase
la de los alumnos.

La maestra no es muy
buena con la lectura vy
menos para seguir la
actividad por lo que fue
preferible que hiciera la
continuidad yo o la titular.

En algunas preguntas que se
hicieron  fueron  muy
introductorias y otras mas
especificas o dificiles las
cuales los alumnos no
podian contestar
rapidamente, pero algunas
que parecian mas sencillas
para ellos.

Los alumnos que si
comprendian un poco mas
eran los de tercero y unos
que otros de primero y
segundo afio, pero no se
logré la participacién de
todo el grupo.

“El didlogo entre los
nifios, asi como la
comparacion de
opiniones diferentes,
contribuye a precisar y
ampliar sus
explicaciones en
relacion a los hechos y
fenomenos estudiados”
(Freinet, 1998, p. 235).

frente al grupo para
que los reconozcan.
Platicar con  los
alumnos para distraer
su atenciéon y asi
hacer que el tiempo
gane algin punto
importante en vez de
perderlo por el hecho
de la mala
puntualidad de las
madres.

Previamente
compartir la lectura
que se va a leer con la
madre de familia para
que ella la estudie y la
relea en casa asi como
también pueda
plantear  preguntas
acerca de lo que se va
a leer.

Dentro de lo del foro
de lectura, se debiera
concientizar a los
padres de familia de
la importancia que
tiene que ellos estén
involucrados en el
proceso de
aprendizaje de los
alumnos, porque
motiva al alumno, lo
fortalece y hasta lo
hace en  muchas
ocasiones sacar el
mayor esfuerzo para
lograr  algo, es
necesario  también
que se les hable de las
actividades que se
van a revisar para que
los padres vayan
preparados y si es
necesario hacer un
foro de lectura con
padres al finalizar
cada cierre de
trimestre o cada fin de
curso para que ellos
estén al pendiente de
los avances de sus
hijos.

Para las evaluaciones
es necesario decidir
después de analizar
las caracteristicas de
cada alumno,
tomando en cuenta
que el contexto en el
que se encuentran los
alumnos puede ser
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CUARTO DIA DE
PRACTICA,
06 de Diciembre del
2018.

los alumnos
escuchan atentos y se
encuentra un ambiente
mucho mejor al del dia
anterior, como es la mama
de Vicente el alumno
guarda respeto.

Por lo que cuando se retira
yo realizo las preguntas:

Los alumnos toman los bate
lenguas con entusiasmo ya
gque como eran varias
tablillas  no  tomarian
repetidas y si asi fuera
tendrian que leer
nuevamente ya que los
alumnos no sabian que otras
podia haber.

Se organiza a los alumnos
en fila como condicién para
leer los bate lenguas y como
respuesta 0 recompensa
poder salir a recreo.

Los alumnos que salen son
los alumnos que reciben
M&s apoyo en su casa, no
porque todos sean de
tercero si no porque sus
padres trabajan con ellos.
Considero  esta manera
forzosa para aprender a leer
0 deletrear mas rapido e
incluso con los alumnos
mas grandes.

La mama del alumno no
tiene otros pendientes mas
que sus hijos por lo que
trata de ser responsable a la
hora de cumplir actividades
relacionadas con ellos
dentro del aula.

La maméa del alumno no
tuvo una educacion muy
buena durante la nifiez por
lo que si llega a causar
incomodidad o motivo de
burla por su mala lectura
previene avisando a las
maestras.

Se le brinda comodidad y se
le da poca importancia ya
que lo que interesa mas es la
participacion dentro  del
aula que su hijo presencia.

La mama del alumno
muestra un  poco de
vergiienza por el hecho de
no saber leer bien y trata de
retirarse lo mas pronto
posible.

Se le da la continuidad a la
actividad tratando de que
los alumnos demuestren lo
que escucharon y
entendieron, los alumnos se
encuentran participativos,

“El juego y el trabajo se
corresponden punto por
punto con los rasgos de
la etapa inicial del
conocimiento, que
consiste en aprender
coémo hacer las cosasy a
familiarizarse con las
€0Sas y procesos que se
obtienen en el hacer”.
(Dewey, 1996. p. 97).

dificil ademas del
ambiente en el que
viven, también hay
que tomar en cuenta
las actitudes y el
esfuerzo.
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Vicente: Queria salirse de
Su casa porque ya estaba
aburrida.

Luciano: Se queria ir
porque ya estaba aburrida
de los granos de maiz.
Los alumnos contestan las
preguntas y la mayoria si
puso atencion a la lectura.
QUINTO DIA DE
PRACTICA,
07 de Diciembre del

2018.

, el dia viernes es
el dia del foro de lectura
con los padres de familia y
se realiza el siguiente
orden del dia:

Estrategia:

Se pone un poco nherviosa

, lee
el cuento de “El gigante
egoista” la mayoria de los
padres de familia muestran
una actitud negativa hacia
la actividad del foro ya que
no les gusta estar mucho
tiempo en la institucion
pues muchas de las veces
mencionan que tienen
cosas mas importantes que
trabajar en casa y ven la

clase con los alumnos
como una pérdida de
tiempo.

Al terminar la maméa de
Marco la lectura se les
pregunta a los padres que
fue lo que le gusté mas de
ella y la mayoria de los
padres permanecen
callados y mirandose unos
a otros por lo cual no
participan.

pero por lo general son los
mismos alumnos de cada
dia los que dan su punto de
vista u opiniones.

Previamente se les
comunico a los padres de
familia del foro de lectura
que iban a presenciar con
los alumnos por lo que se
respeta el horario en cierta
medida, aunque por otro
lado no del todo ya que
muchos de los padres estan
acostumbrados a hacer lo
que ellos quieren.

La madre de familia
experimenta una clase de
nerviosismo por tener a
todos los padres frente a
ella esperando para
escucharla leer.

Se escogi6 la lectura del
gigante egoista con el
propésito de que los padres
al reflexionar acerca de ella
pudiera  dejarles  una
ensefianza y concientizaran
el hecho de ser parte de la
comunidad y de la
sociedad.

La mayoria de los padres de
familia piensan que es
obligacion y
responsabilidad dnica de
los maestros educar a los
alumnos, inculcarle valores
y transformarlos borrando
los malos habitos que
vienen de casa.

Los padres de familia no se
muestran con actitud, pese a
que la maestra titular no
habia realizado antes una
actividad de padres de
familia e hijos, por lo que se
muestran negativos y con
desagrado, también por el
hecho de ser actividad de la
practicante se piensa que

*Las ideas de los nifios
no se deben al azar, sino
que se relacionan con lo
que conocen y con las
caracteristicas y
capacidades de su
pensamiento... (Cubero,
R. Cémo trabajar con
las ideas de los alumnos.
p.10)
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David: Porque no queria
que los nifios se metieran a
su castillo.

Nicol: Porque los nifios se
metian a su castillo y

jugaban y llevaban Ia
primavera.
Vicente: Que era un

egoista que no queria que
los nifios se metieran a su
castillo porque no queria

nifios jugando.
Estrategia: Al terminar de
reflexionar un poco la
lectura se les da la
bienvenida a los padres de
familia y se comienza a
leer los objetivos del foro
de lectura, se mencionan
entre los mas importantes:
e Disfrutar  del
placer de la

lectura.

e Leer de forma
adecuada
diferentes tipos
de textos
escritos.

e  Utilizar la
biblioteca y
aprender a
sacarle partido a
esta.

e Fomentar la
escucha activa.

e Tomar

conciencia de la

importancia de

la lectura.
Para lo cual ninguno de los
papéas comentaba nada al
respecto.
Las mamas escuchan con
atencion pero muestran
una actitud negativa y
apatica hacia las
actividades planeadas.
Se les pide a los nifios que
pasen a la mesa de libros a
escoger uno que sea de su
agrado para luego ir a
leerlo con sus mamas,
entonces paso al lugar de
cada alumno para dejar
una hoja blanca y ellos
puedan hacer una
actividad al respecto de lo
que hayan leido como un
dibujo o un escrito con
ayuda de sus padres donde

tiene menos importancia
aun que lo que la maestra
titular mande.

Los alumnos participan
porque anteriormente se
vieron lecturas previas en
las cuales ellos sabian que
el gjercicio 'y  su
participacion constaban de
platicar y opinar acerca de
la lectura.

Se comienza con lo
planeado para el foro de
lectura, dando bienvenida
para hacer que los alumnos
se sientan a gusto en el
transcurso del tiempo.

Se les comparte los
objetivos para que ellos
pensaran en el hecho de
asistir y su importancia y no
solo hacerlos “perder el
tiempo” acudiendo a la
actividad.

Se clarifica lo que se quiere
lograr o lo que se pretende
reforzar en los alumnos con
el fin de motivar la lectura
en ellos y en los padres de
familia volviéndolo una
actividad diaria para ellos.

La maestra titular desde un
principio habia advertido
que las madres de familia
no se prestaban mucho para
las actividades en clase.

Se le da continuidad a las
actividades  programadas
para el dia del foro, algunas
madres solo se mantienen
serias pues siguen viendo la
actividad como una pérdida
de tiempo.

Durante lo sucedido se
podia observar las caras de
las madres al motivar y
tratar de hacer la actividad
con sus hijos, la cual no
resulto muy satisfactoria.

*”Los  maestros de
primaria suelen tener
una libertad
considerable para
planificar el programa
de trabajo de la forma
que les parezca mejor

para los nifios, el
empleo  del tiempo
requiere una buena
cantidad de
planificacion.  (Dean,
1996, p.185).
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La mama de Brayan carga
con una nifia pequefia la
cual al empezar a llorar
mucho estresa un poco a la
madre y esta le empieza a
hablar en un tono fuerte
para que se calle, ademas
de que no ayuda al nifio a
leer si no que le dice que el
s6lo ya puede para ella no
tener que ayudarle.

Entre algunos otros, luego
de que la mayoria de los
alumnos ha

algunos nifios
pasan como alrededor de 5
participaciones.

Mencionaba la madre de
familia que no tenia con
quien dejar a su hija la mas
chica por lo que tenia que
cargar con ella, pero no
mantenia tolerancia con la
actitud del bebé.

Las madres ven a os
alumnos  como  entes
sociales que ya pueden
actuar solos por el hecho de
estar en la escuela y
aprender un poco a escribir
o leer, sin embargo ellos
necesitan aln de su ayuda.
El hecho de que los nifios
puedan solos no significaba
que no debieran
acompafarlos  pues la
actividad es para padres e
hijos con el fin de que
compartieran tiempo y una
vivencia.

Se comparte con los demas
el trabajo que se realiz6 en
el aula para que las madres
vieran el potencial de sus
hijos, del mismo modo
algunas de las madres
seguian con su actitud
negativa, ya que la maestra
que estaba antes de la titular
no hacia actividades de
participacion social en la
escuela.

Al ver la actitud de las
madres la maestra decide
terminar para que éstas
regresaran a sus casas con
las cosas que tenian por
hacer.

“El aula, ha de ser un
lugar distinto y peculiar.
Un espacio que pueda
ser construido
activamente por todos
los miembros del grupo
que acoge, en el que se
puedan reflejar  sus
peculiaridades y su
propia identidad”
(Domenech, 1999, p.
61).




Anexo O

Diario de campo al cierre de la aplicacién de estrategias de alfabetizacion inicial en el

grupo multigrado.

Fecha: 04 de Marzo del 2019.
Escuela: Escuela Primaria “Independencia Nacional”.
Localidad: Piedra Blanca, Matehuala S.L.P
Grado y grupo: 1°,2°y 3°
Dias de practica: 04 y 07 de Marzo del 2019.
Titulo del registro: “Estrategias de la segunda aplicacion”
Autor del registro: Patricia Marisol Medina Molina.
Asignaturas observadas: Espafiol.
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Colorama de aspectos relevantes resaltados en el diario de campo.
Indicadores:

Conducta durante la aplicacion de la estrategia.
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PRIMER DIA DE
PRACTICA,

04 de Marzo del 2019.
Estrategia “Enlazando
silabas”: Se comienza con
la clase de espafiol y se les
comenta a los alumnos que
se va a jugar con las
palabras formando a través
de silabas, luego se les
reparte un cartbn que
contiene silabas y listones
del lado izquierdo para
poder enlazar y terminar
en el lado derecho y asi
encontrar las palabras.
Maestra: Van a encontrar
las palabras buscando las
silabas que se encuentran
ocultas, tienen que buscar
segun las que muestre el
cartén, como ar-co-i-ris,
cuando  terminen la

intercambian  con  un
compariero.

David: jHe maestra! Yo ya
encontré una, aqui dice
cometa, mire. (Me muestra
la tabla).

Los alumnos se muestran
emocionados y comienzan
a hacer comentarios:
Luciano: A ver maestra,
deme uno.

Los alumnos comienzan a
jugar con las palabras y se
muestran muy
entretenidos.

Ernesto: Ne a mi no me
gusta esa mugre tablilla.
David: Buscalas si estén,
mira ;te ayudo?
Giovanny: Yo tampoco
encontré maestra, ahi esta.
Maestra: (buscando una
palabra) Yo ya encontré
una, buscala ahora tu.
Kirian: Yo ya terminé
maestra, ;me da otra?

Se les pide a los alumnos
que escriban palabras que
hayan encontrado y con
ellas se realice un texto.
Al terminar la actividad
mencionan que les agrado
el gjercicio.

Por lo general es necesario
que se empiecen las clases
explicando a los alumnos
que es lo que se va a trabajar
para que ellos tengan una
idea de lo que se quiere
lograr en la clase y con las
actividades.

Es necesario dar una
explicacion detallada y
hasta con ejemplos porque
en ocasiones alumnos que
son visuales o kinestésicos
no saben atender las
indicaciones.

Los nifios se encuentran
motivados con el material
por lo que comienzan a
interactuar con él vy
mencionan en ocasiones
que la actividad es buena.
Es necesario que se haga un
acompafiamiento de la

actividad por si resulta
sencilla  para  algunos
alumnos y puedan

mantenerse ocupados con
otra actividad significativa,
en este caso el hecho de
formar palabras y oraciones
que le hagan al alumno
pensar 'y tener un
aprendizaje bueno.

Muchas de las actividades
que se presentan no generan
motivacion a los alumnos,
muchas de las otras veces
los alumnos empiezan a
interesarse cuando no se le
hace caso al capricho del
dia.

Los alumnos por lo general
son muy solidarios y entre
unos y otros se ayudan para
terminar rapido.

En ocasiones los alumnos
se dificultan las actividades
que se les plantean, en otras
ocasiones piensan que entre
mas se le dice a un profe
que no pueden, el profesor
termina  por darles las
soluciones a lo que ellos
quieren hacer.

Al reconocer el trabajo y el
esfuerzo de un compafiero
se hace mencién de lo que

“La  capacidad  de
establecer buenas
relaciones con los nifios
es un requisito esencial
de la buena
comunicacion y
ensefianza. Es dificil
comunicarse bien, o
ensefiar bien, si uno no
se lleva bien con los
nifios. La capacidad de
establecer  relaciones
depende en gran medida
de la personalidad, y
también es un parte en
cuestion de actitudes
que ayuden a demostrar
a los nifios que uno se
preocupa por ellos y
confia en su capacidad
para aprender” (Dean,
1993, p. 42).

“La evaluacion con
funcionalidad formativa
se utiliza en la
valoracion de procesos
(de funcionamiento
general, de ensefianza,
de aprendizaje...) 'y
supone, por lo tanto, la

Tomar en cuenta que
los alumnos buscan
jugar y socializar en
las actividades para
divertirse y aprender
al mismo tiempo, se
necesitaria mas
material que ayude a
que los alumnos
puedan manipular y
asi abrir una amplia
ideologia de lo que
los alumnos pueden
aprender dentro del
aula.

Una forma de trabajar
mejor este tipo de
estrategias
individuales seria en
donde se les dé un
referente  un  dia
anterior que acerque a
los alumnos a la
explicacion de la
estrategia como
podria ser un
crucigrama donde se
tengan que encontrar
palabras o una sopa
de letras.

El acompafiamiento
que requieren los
alumnos que se
encuentran mas
distraidos o ausentes
en las actividades
para que puedan
también participar y
sentirse integrados.
Implementar
actividades que
ayuden al monitoreo
entre  los  mismos
alumnos, actividades
que sean mas
motivadoras y no tan
repetitivas para que
los alumnos no se
aburran pero aun asi
puedan aprender o
mejorar en lectura y
escritura.

Siempre es bueno la
socializacion al
termio de una
actividad por lo tanto
implementar
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Luego de la estrategia se
les pide a los alumnos que
las palabras que hayan
encontrado las escriban en
su cuaderno y luego hagan
oraciones con ella.
Al final se recogen las
libretas y se registra la
actividad en la lista de
cotejo.
CUARTO DIA DE
PRACTICA
07 de Marzo del 2019.
Estrategia “;Qué dice
ahi?: Al comenzar la clase
de espafiol se les menciona
a los alumnos que se va a
trabajar con lectura de
oraciones y se les pide que
pongan atencion a la
explicacion:
Maestra: A ver nifios, se
presenta a los alumnos el
material para trabajar y se
provoca en ellos
motivacion por el disefio
de la estrategia, se les dice
que cada quien obtendra
un ficha y por medio de
estas fichas se van a
completar las oraciones,
leyendo para que ellos
puedan decidir si es

correcta o no.

Nicole: A mi si me gusta
que la maestra Paty nos de
clases porque siempre nos
pone a jugar.

Luciano: Maestra ya se me
perdid la ficha y a Brayan
también maestra.

Algunos  alumnos  se
encontraban inquietos y
comenzaban a platicar

se debiera mejorar en
ocasiones, pero también en
lo que influye la buena
estrategia.

Acompafiada con la
estrategia se tiene que sacar
una evidencia de la
actividad, o bien, un
ejercicio que ayude a los
alumnos a tener un
aprendizaje mas concreto
de lo que vieron en la clase.

Los alumnos deben estar
informados de lo que se
debe hacer o con lo que se
va a trabajar en el aula, ya
que esto les ayuda a
relacionarse mejor con el
tema teniendo una idea
previa de lo que la maestra
quiere lograr.

El material siempre es de
gran ayuda en la clase ya
que motiva al alumno y
capta su atencion acerca de
cdmo debiera ser, para ello
en la explicacion del
material se hace referencia
a lo que se va a trabajar.

La titular acomparia en el
proceso de la atencion, en
ocasiones se pierde el
interés de los alumnos por
distintas cosas, que podrian
afectar al desarrollo de la
actividad.

A través del tiempo se
genera en los alumnos un
sentimiento que se
desarrolla con el motivo de
ganar la confianza.

Los  alumnos  suelen
distraerse  facilmente 'y
toman cualquier pretexto
para pelear o discutir por lo
que es cuando  son
distraidos también cuando
llevan juguetes de casa y
estos quieren ensefiarselos a
los deméas alumnos, se
genera una controversia.

abstencion rigurosa de
datos alo largo de ese
mismo  proceso, de
modo, que en todo
momento se posea el
conocimiento apropiado
de la situacion evaluada
que permita tomar las
decisiones  necesarias
de forma inmediata”.
(Casanova, 1999, p. 34).

“Aprendizaje a partir de
materiales: un empleo
diferente de los
materiales consiste en
aportar trabajos que se

adecuen a las
necesidades

individuales. Estos
deben de ser

motivadores, con un
lenguaje claro, con una
presentacion adecuada
y con una estructura
cuidadosa” (Cohen,

1998, p. 66).

preguntas que ayuden
a conocer la
experiencia del
alumno durante la
actividad y tomar en
cuenta lo que se
puede mejorar para la
aplicacion en una
segunda oportunidad.

Poner énfasis en el
material que se
presenta  a los
alumnos y  que
cumpla con al menos
2 estilos de
aprendizaje, como el
visual y el kinestésico
Que son los que mas
predominan en el
aula.

La explicacion de la
estrategia siempre va
a ser necesaria antes
de aplicarla ya que no
podemos ensefar algo
sin argumentar para
que nos sirve o en que
vamos a  poder
mejorar.

La manera de explicar
la actividad y de
llevarla a cabo es muy
importante porque de
ahi parteel interés y la

atencion que los
alumnos pongan en
ello, ademas que

muchas de las veces
la actitud del profesor
provoca en  los
alumnos el estar
atentos o no.

Los alumnos en un
aula siempre son muy
comunicativos, lo
principal de ellos en
un dia es hablar y
platicar de temas que
en ocasiones no hay
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acerca de temas que no
estaban relacionados.

Se comparten las fichas y
por medio de
participaciones se van
llenando las oraciones con
la silaba que hace falta
para completar.

En las participaciones los
alumnos completan vy
manejan la lectura para
poder encontrar el espacio
de la silaba, algunos
alumnos que leen mas
rapido que otros empiezan
a decir las respuestas.
Brayan: ¢Maestra y yo a
qué hora sigo? Yo ya sé
donde va mi ficha porque
es la fo y es la del foco,
maestra.

Lupita: A que no Brayan,
la tuya es la de la foca nos
da leche.

Luciano: Como va a ser
esa Lupitasi la foca no nos
da la leche.

Para finalizar se les pide a
los alumnos que anoten las
oraciones en la libreta y
que de ser posible si
cambiamos algunas
palabras para darle otro
sentido a la oracién seria
adun mejor.

Al terminar la clase

algunos alumnos
comentan que les gusto la
actividad.

Los alumnos cambian de
actividad y comienzan con
la clase de matematicas
con la maestra titular.

Buscar  estrategias que
ayuden a sobrellevar el
comportamiento  de los
alumnos, ya sea con
trabajos o cosas que a ellos
les interesen.

Como todos los alumnos
tienen una mision para
encontrar una oracion y
completarla se muestran
interesados, es muy
necesario, de gran
importancia sobre todo
incluir a todos los alumnos,
integrarlos haciendo que
participen.

Algunos  alumnos  se
encuentran consiguiendo su
respuesta de una manera
individual aunque unos
otros necesitan el apoyo
para poder encontrar el sitio
y colocar la silaba.

Después de la aplicacién de
la estrategia a manera de
juego se debe de aplicar a
los alumnos una actividad
que demuestre que han
aprendido, asi como una
evaluacion que ayude a
sacar valores y criterios por
lo que se implementdé una
guia de observacion para
registrar lo que los alumnos
estaban haciendo en la
actividad.

En su mayoria, la maestra
del grupo observa que todo
vaya conforme a lo
establecido en la planeacion
o al menos que las
actividades sean aptas para
los alumnos ya que ella
menciona que a pesar de ser
un grupo multigrado los
alumnos tienen casi el
mismo nivel de
alfabetizacion con alguna
diferenciaen 1°,2°y 3°.
La maestra sigue con su
clase y me toca apoyar

relevancia para el
adulto pero que para
ellos lo son, de ahf
hay que partir para
aplicar  actividades
que a ellos les gusten,
que les motiven y que
les hagan entender
mejor relacionandolo
con un tema de interés
ya sea una caricatura,
pelicula, serie,
cuento, personaje o
juegos interactivos.

Poner atencion en las
participaciones de los
alumnos también
ayudara a mejorar la
practica, escuchar sus
opiniones 'y  sus
relaciones cognitivas
con respecto a la
actividad para saber
cémo asimilan,
transforman y
realizan el ejercicio.




